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RESUMEN

La presente investigacion se inici6 con la descripcion de la realidad
problemética que orientdé a la formulacion del problema: ¢En qué medida la
aplicacion de estrategias didacticas mejoran la comprension lectora inferencial
de los estudiantes de 2° grado de educacion primaria de la institucién educativa
“Vird”, el ano 20127?; el objetivo general que orient6 la investigacion fue mejorar
el nivel de comprension lectora inferencial de los alumnos de 2° grado de
educacion primaria de la institucion educativa “Vird”, el ano 2015.

Tratdndose de una investigacion cuasiexperimental, se trabajé con una
muestra representativa de 64 alumnos de 2° grado de educacion primaria, de
los cuales 34 integraron el grupo experimental y 30 el grupo control. Para la
recoleccion de datos se aplicé un test de comprension lectora inferencial, el
mismo que estuvo organizado en 2 dimensiones, cada una con 5 itemes. El
procesamiento de daos se realizd aplicando las técnicas estadisticas
respectivas como tablas, gréficos, medidas o estadigrafos y la prueba de
hipétesis con el estadigrafo t de student.

Luego de la discusion de resultados la conclusion principal fue: Se ha
mejorado significativamente la comprension lectora inferencial de los alumnos
de 2° grado de educacidon primaria de la Institucion Educativa “Viru”, como se
evidencia con el incremento de su media aritmética o promedio de 8,82 en el
pretest a 15,88 en el postest, con lo cual los nifios logran una ganancia global
de 7,06 puntos (tabla N° 12).



ABSTRACT

The present investigation was initiated with the description of the problematic
reality that guided the formulation of the problem: To what extent the
implementation of teaching strategies enhance reading comprehension inferential
students 2nd grade of primary education in the school "Viru" , the year 2015?, the
overall objective that guided the research was to improve the level of inferential
reading comprehension of students in 2nd grade primary education school "Viru"
2015.

Being a quasi-experimental research, we worked with a sample of 64 students
of grade 2 primary, 34 of which formed the experimental group and 30 the control
group. For data collection was applied inferential reading comprehension test, the
same that was organized in 2 dimensions, each with 5 items. Damages processing
was performed by applying the respective statistical techniques such as tables,
graphs, measures or statisticians and hypothesis testing with Student's t statistic.
After discussion of results the main conclusion was: Significantly improved
inferential reading comprehension of students in 2nd grade of primary education
School "Viru", as evidenced by the increase in the arithmetic mean or average
8.82 at pretest to 15.88 at posttest, which children achieve an overall gain of 7.06
points (Table No. 12).

Vi
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1.

INTRODUCCION

El primer estudio del Programa International de Evaluacion de estudiantes
(PISA por sus siglas en inglés), se llevd a cabo en el afio 2000 en 32 paises
(incluy6 a 28 miembros de la Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo
Economico, OCDE); PISA 2000 analizé las aptitudes para lectura, las aptitudes
para matematicas y las aptitudes para ciencias, con un primer enfoque en el
area de lectura.

Segun informe PISA 2006 Corea, fue el pais que obtuvo un mayor puntaje
en lectura. Lo siguié Finlandia y la economia asociada de Hong Kong-China,
Canadéa y Nueva Zelanda.

Los paises que han mostrado incremento significativo en las pruebas de
lectura entre PISA 2000 y PISA 2006 son: Chile, Liechtenstein, Indonesia y
Letonia aunque Liechtenstein estuvo muy por debajo del promedio de la OCDE.

PISA 2009, involucréo a 34 paises miembros de la OECD, y 31 paises y
economias asociados.

Dentro de los paises con mas alto desempefio que han pasado el promedio
de la OECD tenemos: Shanghéi-China, Corea, Finlandia, Hong Kong-China,
Estados Unidos

Los paises con un puntaje promedio igual que el de la OECD (494) son:
Reino Unido y Hungria

Los paises con puntaje promedio inferior al promedio de la OECD son:
Portugal, Macao China, Italia , Letonia, Eslovenia, Espafa, republica Checa,
Republica Eslovaca, Croacia, Israel, Luxemburgo, Austria, Lituania, Turquia,
Dubdi, Federacion Rusa, Chile, Serbia, Bulgaria, Uruguay, México, Rumania
Tailandia , Trinidad y Tobago, Colombia, Brasil, Montenegro, Jordania, Tunez,
Indonesia, Argentina, Kazajistan, Albania, Catar, Panama, Peru (370),
Azerbaiyan y Kirguistan.

En 18 de los paises participantes incluyendo México, Chile y Turquia, el nivel
mas alto de competencia lectora alcanzado por la mayoria de los estudiantes
fue la linea de base del nivel 2.

Los paises con el mayor desempefio general en habilidad lectora en PISA

2009, Finlandia y Corea, como también Hong Kong-China y Shanghai-China,



Corea ha podido llevar su ya elevado desempefio en lectura a niveles mayores,
mas que doblando el porcentaje de los estudiantes que llegaron al nivel 5 o
mayor desde el afio 2000.

Segun PISA 2009 nuestro Pais ocupd el antependltimo lugar siendo
preocupante el resultado.

En nuestro pais segun la evaluaciéon ECE en comprension lectora para 2°
grado de primaria a nivel nacional se obtuvo el siguiente resultado:

ECE 2007 Comprension Lectora 2° grado de primaria:

Nivel menor que | 29,8%, Nivel | 54,3 y Nivel Il 15,9%.

ECE 2008 Comprension Lectora 2° grado de primaria:

Nivel menor que | 30%, Nivel | 53,1% y Nivel 1l 16,9%.

ECE 2009 Comprension Lectora 2° grado de primaria

Nivel menor que | 23,3%, Nivel | 53,6% y Nivel 1l 23,1%.

ECE 2010 Comprension Lectora 2° grado de primaria

Nivel menor que | 23,7%, Nivel | 47,6% y Nivel Il 28,7%.

Evaluacion ECE en comprension lectora para 2° grado de primaria a nivel
Regional se obtuvo el siguiente resultado:

ECE 2007 Comprension Lectora 2° grado de primaria:

Nivel menor que | 28%, Nivel | 56,6 y Nivel 1l 15,4%.

ECE 2008 Comprension Lectora 2° grado de primaria:

Nivel menor que | 28%, Nivel | 56,6 y Nivel 1l 15,4%.

ECE 2009 Comprension Lectora 2° grado de primaria

Nivel menor que | %, Nivel | % y Nivel Il %.

ECE 2010 Comprension Lectora 2° grado de primaria

Nivel menor que | 26,7%, Nivel | 46,9% y Nivel Il 26.3%.

En la Institucion Educativa “Vird” de la provincia del mismo nombre, el
problema relacionado con la comprension lectora no es ajeno al marco
referencial expuesto, por cuanto, en los alumnos de 2° grado de primaria se ha
observado los siguientes indicadores:

— Los saberes previos sobre comprension lectora son minimos o casi nulos.
— Las habilidades comunicativas son deficientes.

— La comprension lectora es minima, por falta de estrategias en los alumnos.



Muchos estudiantes presentan una notoria prevalencia del bajo rendimiento
académico, asociado a factores como: escasa aplicacion de estrategias de
aprendizaje, poca motivacion.

Estudiantes reacios a la lectura, lo que genera poco habito de la misma.

La poca lectura que practican da resultados deficientes, ya que también
poseen un limitado vocabulario lo que dificulta la comprension de textos
escritos.

La falta de concentracion en la lectura y la timidez en su expresion oral, son
obstaculos para que logren comprender cabalmente lo que leen.

Leen sin respetar los signos de puntuacion.

No reconocen ideas principales y secundarias del texto.

No dominan técnicas de resumen.

No reconocen la estructura textual de lo que leen.

Desconocen el significado de palabras y por lo tanto de oraciones y parrafos.
No comprenden el mensaje explicito del texto leido.

Es muy dificil que detecten el mensaje implicito de un texto.

No hacen inferencia de lo leido.

Ademas hasta la fecha no se ha puesto en practica las estrategias

didacticas adecuadas, que permitan a los estudiantes tener herramientas utiles

para aplicar en sus lecturas y asi poder mejorar su comprension lectora, sobre

todo inferencial.

La realidad empirica descrita, implica que en la Instituciéon Educativa “Viru”

de la provincia del mismo nombre, de un total de 132 estudiantes de segundo

grado de educacién primaria evaluados en el 2013 por el Ministerio de

Educacion, el resultado ha sido el siguiente:

El 19% es decir, 25 estudiantes estan en el nivel 2

El 52%, es decir, 69 estudiantes estan en el nivel 1

El 31%, es decir, 38 estudiantes estan debajo del nivel 1

Recuerde que todos los estudiantes deberian ubicarse en el nivel 2.

De acuerdo a la evaluacion 2014 los resultados comparativos son los

siguientes:



NIVELES MI ESCUELA Ml REGION MI PAIS

2 19% 27,6% 29,8%
1 52% 48,2% 47,1%
Debajo del nivel 1 32% 24,3% 23,2%

Por lo tanto, ante la realidad problematica se propone como tratamiento
para mejorar la comprensiéon lectora inferencial, el uso de estrategias
didacticas.

Al respecto, Diaz (2002), afirma que: Las estrategias didacticas consisten en
un procedimiento o conjunto de pasos o0 habilidades que un estudiante
adquiere y emplea de forma intencional como instrumento flexible para
aprender significativamente y solucionar problemas y demandas académicas.
Cuando son de aprendizaje le sirven para recordar, aplicar y usar la
informacion y de ensefianza, son todas aquellas ayudas planteadas por el
docente que se proporcionan al estudiante para facilitar un procesamiento mas
profundo de la informacion. A saber, todos aquellos procedimientos o recursos
utilizados por quien ensefa para promover aprendizajes significativos.

En cuanto a la comprension lectora Adam y Starr (2000), afirman que "La
comprension es el proceso de elaborar el significado por la via de aprender las
ideas relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen: es el
proceso a través del cual el lector interactia con el texto. Sin importar la
longitud o brevedad del parrafo, el proceso se da siempre de la misma forma.”
(p. 88).

El estudio de la comprensién lectora es realizado por diferentes

investigadores y en distintos &mbitos como se evidencia a continuacion:
En el trabajo de Investigacion de Delgado, C.; Moreno, G.; Ponte, C. y Olivares
Del Risco, A. (2006) titulado Aplicacion de la estrategia didactica de los mapas
mentales en el desarrollo de la capacidad de comprension de textos narrativos
no literarios en las alumnas del 40 afio de secundaria en el area de Lenguaje -
Comunicacion de la institucion educativa N° 81002 "Javier Heraud" de la
ciudad de Trujillo. UCV. Afio 2006. Concluyeron que: La aplicacion de la
estrategia didactica de los mapas mentales desarrollaron significativamente la
capacidad secundaria en el area de lenguaje - comunicacién de la institucion
educativa N° 81002 "Javier Heraud"



En la tesis de Goicochea Arroyo, Leidy y Morales Silva, José, (2009) titulada

Programa de estrategias metacognitivas para mejorar los niveles de

comprensién lectora en los estudiantes del segundo grado de educacion
primaria de la LE. N° 81014 "Pedro mercedes Urefia", Trujillo - 2009",
realizada en la Universidad César Vallejo, el afio 2009, concluyeron que:

Los resultados alcanzados, permiten afirmar que el programa de estrategias
metacognitivas, constituye una de los tratamientos experimentales mas
adecuados para mejorar la comprension lectora en sus tres niveles en los
alumnos del grupo experimental, como se demuestra con las diferencias de
promedio 0 ganancia y las pruebas de hipétesis, reportados en la tabla 21.
El nivel de comprension lectora mejor desarrollado en los alumnos de
ambos grupos es el literal, seguido del nivel inferencia! y por ultimo, el nivel
critico.

Todos los alumnos del grupo experimental han mejorado su comprension
lectora en los tres niveles evaluados: literal, inferencial y critico, como
producto de la aplicacion del programa de estrategias metacognitivas.

El programa de estrategias metacognitivas se aplic6 mediante metodologia
activa y con diversos materiales, con los cuales todos los participantes
tuvieron la oportunidad de adquirir estrategias de comprension lectora.

Los resultados demuestran que el programa de estrategias metacogntivas
constituye una de alternativas pedagogicas mas adecuadas para mejorar la
comprension lectora de los alumnos de educacion primaria, debido a que
hace que ellos pongan en practica sus habilidades lectoras.

Todos los resultados cuantitativos indican una mejora del grupo
experimental en el postest: promedio, ganancia y prueba de hipétesis. En el
aspecto cualitativo se ha logrado que los alumnos se interesen mas por la
lectura y la importancia que esta tiene en su formacién escolar y su futuro

en los siguientes niveles de la educacién basica y superior.

En la tesis de Tejada, E. (2005) titulada: Propuesta de estrategias
metodolégicas basadas en mapas semanticos para desarrollar la

comprension lectora en los nifios del cuarto grado de educacién primaria de



la I.LE. N° 80824 “José Carlos Mariategui” del Porvenir — Truijillo”
Universidad Privada Antenor Orrego de Trujillo. Llegando a las siguientes
conclusiones:

- La aplicacion de las propuestas de estrategias basadas en mapas
semanticas ha logrado desarrollar la compresion lectora en los alumnos del
cuarto grado de educacion primaria de la I.LE. N° 80824 “José Carlos
Mariategui” como lo demuestra la ganancia del Post test de 3.39 puntos
sobre la Pre test con relacion al promedio; asi mismo, también se demuestra
en el porcentaje minimo de alumnos desaprobados.

- Se ha llegado conocer niveles de comprension lectora de los educandos del
cuarto grado de educacion primaria que se considera bajo puntaje tanto para
el grupo control como para el experimental corriendo lo contrario al concluir
la aplicacion de mi propuesta.

- La propuesta de estrategias metodoldgicas basadas en mapas semanticas,
ha probado su validez e influencias en la mejora de la comprension lectora
en la que corresponde al grupo experimental, en la que confirma que el
trabajo desarrollado ha sido serio, confiable y debidamente orientado a partir
de una planificacién y una secuencia, tomando en cuenta la realidad, los
intereses, necesidades y actitudes de los alumnos y alumnas.

- Se ha logrado determinar cuantitativamente la mejora de la comprension
lectora en textos de informacion, no solo en cuanto al crecimiento del
promedio, sino también en lo que se refiere a la homogeneidad de los

puntajes de todos los alumnos del grupo experimental.

Vista la problematica existente y los antecedentes de estudio, se plantea la
siguiente pregunta de investigacion:

¢En qué medida la aplicacién de estrategias didacticas mejoran la
Comprension Lectora Inferencial de los estudiantes de 2° grado de
educacion primaria de la instituciéon educativa “Vira”, el afio 20157

Para responder a la pregunta de investigacion se ha planteado como objetivo
general: Mejorar el nivel de comprension lectora inferencial de los alumnos de

2° grado de educacion primaria de la institucion educativa “Vird”, el afio 2015.



Para lograr dicho objetivo, se formuld también los objetivos especificos:

— lIdentificar el nivel de desarrollo de la comprension lectora inferencial de los
estudiantes de 2° grado de educacién primaria, antes de aplicar el estimulo,
a traveés del pretest.

— Planificar y desarrollar la propuesta pedagdgica de estrategias didacticas
para mejorar la comprension lectora inferencial.

— lIdentificar el nivel de desarrollo de la comprensién lectora inferencial de los
estudiantes de 2° grado de educacion primaria, después de aplicar el
estimulo, a través del postest.

— Demostrar la eficacia de la propuesta pedagégica de estrategias didacticas
aplicando las técnicas estadisticas correspondientes.

En base al objetivo general, se planted una hipotesis de investigacion que
fue: Si se aplica las estrategias didacticas, entonces mejorara el nivel de
comprension lectora inferencial de los alumnos de 2° grado de educacion
primaria de la institucién educativa “Viru”, el afio 2015.

La investigacion se plante6 debido a que, los nifios del 2° grado de primaria
observados no poseen una buena comprension de lectura inferencial, por lo
gue en el futuro se encontraran con multiples inconvenientes para lograr las
capacidades curriculares de las distintas areas correspondientes al nivel
educativo que cursan y tendran muchas limitaciones para proseguir estudios
posteriores.

Es por ello, que la aplicacion de estrategias didacticas, para mejorar la
comprension de lectura inferencial de los estudiantes constituye una alternativa
pedagdgica que se implementé adecuadamente.

La investigacidn se justifica y es muy importante, tanto desde la perspectiva
pedagdgica como social. Los efectos de la aplicacion de las estrategias
didacticas, en los estudiantes de la muestra, han sido inmediatos y, se tiene el
convencimiento que el beneficio se proyectara al logro de aprendizajes
eficientes y significativos en las demas areas del curriculo.

En consecuencia, quienes resultaron beneficiados con las estrategias
didacticas fueron los alumnos del grupo experimental que participaron de su
ejecucion con experiencias directas y practicas constantes. Asimismo, la

comunidad educativa de Viru se vera favorecida con ciudadanos mejor



preparados para enfrentarse a los retos educativos del presente y del futuro.
Esto ultimo hace ver la pertinencia y vigencia de la investigacion.

Sin embargo, como toda investigacion tiene ciertas limitaciones, de tiempo,
financieras, académicas y que fueron superadas oportunamente, por lo cual los
resultados obtenidos son validos para la muestra de estudio en el espacio y

tiempo actual y no generalizables a otros grupos de alumnos.



CAPITULO I
MARCO TEORICO

A. Comprensién lectora
1. Concepto

Segun Morales (2000), "Leer es comprender el escrito. Comprender
consiste en captar las relaciones existentes entre los elementos dados,
de manera de unir esto con una idea y asi encontrarse modos de
comprensién en namero igual a los diversos aspectos de esa nocion
dada, que puede ser variable y multiforme." (p. 27).

La lectura constituye una practica que consiste en interrogar
activamente un texto para construir su significado, sobre la base de las
experiencias previas, de los esquemas cognitivos y de los propositos del
lector.

La comprension tal y como se concibe actualmente, es un proceso a
través del cual el lector elabora un significado en su interaccion con el
texto.

La comprension a la que el lector llega durante la lectura se deriva de
sus experiencias acumuladas, experiencias que entran en juego a
medida que decodifica las palabras, frases, parrafos e ideas del autor.

En este proceso de comprender, el lector relaciona la informacion que
el autor le presente con la informacion almacenada en su mente; este
proceso de relacionar la informacion nueva con la antigua viene a ser

proceso de comprension.

2. Caracteristicas
Segun Pinzas (1999), las caracteristicas mas resaltantes de la
comprension lectora son:
Una primera y muy deseable caracteristica del buen lector facilita la
comprensién de un texto. Es decir, que se lee sin mayores equivocaciones

y con velocidad suficiente para recordar lo que se va leyendo, y que



fundamentalmente uno no se detiene ante las palabras para hacer un
analisis de ellas letra por letra.

Se sabe que cuando el lector tiene la decodificacién automatizada, y
el texto que estd leyendo es significativo y familiar; leera de modo veloz
pues el tema y el contexto ayudaran a descifrar facilmente las palabras.

Habiendo descrito las caracteristicas del prerrequisito - la
automatizacion de la decodificacion o identificacion de palabras -,
podemos ahora empezar a explicar los rasgos esenciales de la
comprensién de lectura.

El primer aspecto que debemos mencionar es el que se refiere a la
naturaleza constructiva de la lectura: para que se de una adecuada
comprension de un texto, es necesario que el lector esté dedicado a
«construir» significados mientras lee. En otras palabras, es necesario
gue el lector lea las diferentes partes del texto como totalidad dandoles
significados o interpretaciones personales mientras lee.

La segunda caracteristica importante de la comprension de lectura se
desprende de la anterior y la define como un proceso de interaccion con
el texto. Esto quiere decir que la persona que empieza a leer un texto, no
se acerca a él desprovista de experiencias, afectos, opiniones y
conocimientos relacionados directa o indirectamente con el tema del
texto o con el tipo de discurso que es. En otras palabras, el lector trae
consigo un conjunto de caracteristicas cognoscitivas, experienciales y
actitudinales que influye sobre los significados que atribuye al texto y sus
partes

La tercera caracteristica de la lectura comprensiva la describe como un
proceso estratégico. Esto quiere decir que el lector va modificando su
estrategia lectora o la manera como lee segun su familiaridad con el
tema, sus propositos al leer, su motivacion o interés, el tipo de discurso
del que se trata, etc. Es decir acomoda y cambia sus estrategias de
lectura segun lo necesite. Asi, por ejemplo, si el lector estd muy
familiarizado con el tema de un texto informativo, lo leera con rapidez e

integrara informacién del mismo modo. En cambio, si se trata de algo
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sobre lo cual sabe muy poco o casi nada, la velocidad de su lectura
disminuira notablemente y leera con mayor cuidado y atencién, dandose
un proceso mas laborioso de comprensién. De igual modo, si el lector
esta disfrutando de una lectura narrativa que lee por el placer de hacerlo,
probablemente no se preocupara de la velocidad ni de lograr una
comprensién cabal y especifica de todos los vocablos desconocidos que
aparezcan. Si mas bien esta leyendo un texto narrativo o informativo
para un examen, un trabajo o una exposicion, su modo de leer variara
sustancialmente no sélo con respecto a la velocidad de lectura sino en
relacion a acciones para «trabajar» el texto y llevar a cabo un
procesamiento mas profundo.

Finalmente, la cuarta caracteristica de la lectura se refiere al aspecto
metacognitivo. La metacognicion alude a la conciencia constante que
mantiene el buen lector respecto a la fluidez de su comprension del
texto, y a las acciones remediales de autorregulacion y reparacion que
lleva a cabo cuando se da cuenta que su comprension esta fallando e
identifica los origenes de su dificultad. "Se trata, entonces, de un
proceso ejecutivo de guia o monitoreo del pensamiento durante la
lectura. Se trata, esencialmente, de estar alerta y de pensar sobre la
manera cOmo uno esta leyendo, controlando la lectura para asegurarse
gue se lleve a cabo con fluidez y especialmente con comprension. La
metacognicion, por ello, tiene una connotacién de control y guia de los
procesos superiores (de pensamiento) que se utilizan en la comprension
lectora.

Su desarrollo en el lector es fundamental pues facilita la

independencia cognitiva y la habilidad de leer para aprender".

. Factores para mejorar la comprension lectora

Como sabemos la lectura es un proceso interactivo, por el cual el
lector construye una representaciéon mental del significado del texto al
relacionar sus conocimientos previos con la informacion presentada por
el texto; esto es, el producto final de la comprension depende tanto de
los conocimientos de distinto tipo como de las caracteristicas del texto.

11



Pero eso no es todo, ademas de ello, la comprension se vera facilitada
por el conocimiento del escritor y el conjunto de habilidades que pueda
desarrollar el lector con diversas estrategias.

Asi pues, la comprension del texto va a depender de diversos factores
que estudiaremos a continuacion. Veremos como estos factores influyen
en el grado de comprension lectora y como pueden ayudar en la
planificacion y desarrollo de estrategias de aprendizaje.

Segun el Ministerio de Educacion (2002, a), los principales factores
para una buena comprension lectora son:

— Factores de comprension derivados del escritor
«La comprension del texto no es una cuestion de comprenderlo o
no comprender nada, sino que, como en cualquier acto de
comunicacion, el lector realiza una interpretacion determinada del
mensaje que se ajusta mas o menos a la intencion del escritor.»

En tal sentido, debemos observar, y nuestros estudiantes tendran
gue darse cuenta de ello también, que los textos se emiten con una
finalidad o proposito determinado. Esta intencion nos permite captar
el sentido global del texto, asi como determinar la estructura del
mismo. Por ejemplo, cuando leemos un periédico, encontraremos en
el textos con diferentes finalidades, ya sea: informar, como en las
noticias nacionales; persuadir, como en el caso de los articulos de
opinién; y, cOmo no, proporcionar entretenimiento, etc. Esto es, la
intencidon de los mismos varia segun el tipo de texto con el que nos
encontraremos.

Es importante saber que no siempre existe correspondencia entre lo

gue se dice (significados literales de las palabras que se pronuncian)
y lo que se quiere decir (intencién comunicativa).
Por ejemplo cuando decimos jQué rica sopa! cuando en realidad
gueremos expresar todo lo contrario, que la sopa esta fea, desabrida
0 sosa.

Por consiguiente, se trata de que los estudiantes comprendan en un

texto escrito, ademas de las idea principales, lo siguiente:

e La intenciéon del emisor.
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El propésito de la comunicacion.

Entender lo que se dice explicitamente como: ambigledades,
expresiones de doble sentido, supresion o reiteracion de palabras y
frases, etcétera.

Captar el tono del discurso: agresividad, ironia, dulzura,
sarcasmo, humor, etcétera.

Identificar los elementos linglisticos que expresan el significado de
las palabras o frases anteriormente emitidas, tales como los

pronombres, los sin6nimos, etcétera.

Factores de comprension lectora derivados del texto

Existe una gran variedad de textos escritos, que pueden ser de:
Ambito  familiar 'y de amistades: cartas, postales,
invitaciones, felicitaciones, etcétera.

Ambito  académico: redacciones, examenes, restmenes,
esquemas, trabajos, test, etcétera.

Ambito laboral: informes, cartas, notas, memorias, etcétera. .
Ambito social: anuncios, articulos en revistas, notas publicas,
avisos, etcétera.

Ambito gregario: instancias, curriculos, impresos, peticiones,
cartas, reglamentos, etcétera.

Ambito literario: géneros tradicionales de la literatura (lirico,

narrativo y dramatico).

Teniendo en cuenta esto, podemos decir que el grado de

comprension de los textos se ve facilitado muchas veces, por el interés

del autor por el texto, y también cuando el lector observa que la lectura

se vincula con su patrimonio de conocimiento y cumple con alguna

funcién provechosa para él.

Pero, ademéas de ello, un aspecto primordial para la comprensién

lectora es la forma y estructura del texto. Cuando los contenidos se

presentan en forma desordenada, inconexa o incompleta no se produce
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una construccion de significados nuevos por carecer el texto de unidad

de sentido debido, a su vez, a la falta de coherencia textual.

— Factores de comprension lectora provenientes del lector

El lector debe presentar conocimientos de diverso tipo para enfrentar
con éxito la lectura. Entre estos tenemos: Conocimiento sobre el
mundo

Por el conocimiento de la realidad construimos o anticipamos la
informacion que nos transmite cada tipologia textual. Como afirman
Colomer y Campos (2000):

También es importante que el lector identifique las unidades del
sistema, es decir, el sistema de escribir que consiste en reconocer,
pronunciar y ordenar las diferentes letras del alfabeto, reconocer las

palabras y frases y recordando su significado con rapidez.

4. Estrategias de comprension lectora
Para poder se lectores autonomos, capaces de enfrentarnos de
manera inteligente a distintos tipos de textos se hace necesario que
aprendamos a determinar cuales son las estrategias de lectura que
pueden ayudarnos no solo a comprender los textos que leemos sino a
aprender de ellos.
El Ministerio de Educacion (2002, b), sugiere las siguientes
estrategias:
- Las que te permiten dotarte de objetivos concretos de lectura y aportar
tus conocimientos previos relevantes:

« Comprender los propdésitos explicitos e implicitos de la lectura: ¢ qué
tengo que leer?, ¢ por qué/para qué tengo que leerlo?

* Activar y aportar a la lectura los conocimientos previos: ¢qué sé yo
acerca del contenido del texto?, ¢qué otras cosas sé que puedan
ayudarme acerca del autor, del género, del tipo de texto...?.

- Las que te permiten establecer inferencias de distinto tipo, revisar y
comprobar tu comprension mientras lees y tomar medidas ante errores

o dificultades para comprender:
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- Elaborar y probar inferencias de diverso tipo, como interpretaciones,
hipotesis, predicciones y conclusiones: ¢ cual podra ser el final de esta
historia?, ¢cuél podria ser el significado de esta palabra?, ¢qué
le puede ocurrir a este personaje?, etc.

« Comprobar continuamente si la comprension tiene lugar mediante la
revision y recapitulacion periodica y la autointerrogacion: ¢qué se
pretende explicar en este parrafo (apartado, capitulo)?, ¢cudl es la
idea principal del texto?, ¢puedo reconstruir el hilo de los argumentos
expuestos?, ¢puedo reconstruir las ideas contenidas en los primeros
apartados?, ¢tengo una comprension adecuada de los mismos?

- Las dirigidas a identificar el nucleo, sintetizar, y eventualmente, resumir

y ampliar el conocimiento obtenido mediante la lectura:

- Dirigir la atencion a lo que resulta fundamentalmente en detrimento de
lo que puede parecer trivial: ¢cudl es la informacidon esencial que el
texto proporciona y que es necesaria para lograr mi objetivo de
lectura?, ¢qué informaciones puedo considerar poco relevantes, por
su redundancia, por ser de detalles o poco pertinentes para el
propdésito que persigo?

La manera cdémo demostrar que has aprendido a leer y que
aprendes leyendo:

= |dentifica qué propositos tienes al leer:  criticar, entender lo

esencial, encontrar el mensaje del autor, localizar un dato
especifico, resumir, recrearte.

= Sé sensible a la estructura textual. Trata de captar las estrategias

estructurales que el autor utiliza.

Asigna recursos y estrategias en funcion de su proposito y de la
dificultad del texto.

Representa mental o graficamente el contenido: esquemas,
resimenes, cuadros sindpticos 0 mapas conceptuales que pueden
servirte como estrategias de elaboracién.

Supervisa constantemente tu comprension. Esto significa que tienes

que tener en mente preguntas como éstas: ¢(Qué me quiere
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comunicar?, ¢qué he entendido en este péarrafo? . Recuerda que
LEER es PENSAR (COMPRENDER) vy, si leer no te hace pensar, estas
perdiendo el tiempo. A continuacion, se presentan una serie de
habilidades lectoras que puedes desarrollar teniendo en cuenta las
estrategias anteriormente mencionadas:
Anticipacion
Es la habilidad basica de comprension. El éxito que tengamos en
una lectura, depende en gran medida de todo lo que hayamos
podido prever antes de leer, y de los conocimientos previos.
En la anticipacion podemos distinguir dos aspectos: la prediccion
y la anticipacion propiamente dicha.

La prediccion

Es la habilidad lectora por la cual estamos listos y somos
capaces de estar activos y adelantarnos a lo que dicen las
palabras.

Para estimular la predicciéon podemos hacernos preguntas como:
¢, Como puede continuar el texto?, ¢qué pasara?, ¢como me lo
imagino?, etc. Asimismo, debemos observar detenidamente los
aspectos no verbales del texto: tipo de letra, titulos, subtitulos,
indices, fotografias, etc. Esto nos permitira, en algunos casos,
anticipar informacién y leer de forma correcta.

Las predicciones no pueden limitarse a los titulos, en algunos
casos habrd que tener en cuenta los subtitulos, indices o
apartados. La anticipacion propiamente dicha. Es la capacidad de
«activar los conocimientos previos que se tienen sobre un tema 'y
ponerlos al servicio de la lectura para construir el significado del
texto».

Algunas actividades que pueden ayudarte a realizar
anticipaciones son:

Prever el tema y las ideas del texto a partir del titulo, de las
fotografias o de los dibujos.

Fijarse en los subtitulos, en las negritas o en las mayusculas.
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Hacer una lista de las palabras que pueden aparecer en el
texto: sustantivos y verbos.

Explicar las palabras clave o dificiles del texto.

Leer la primera frase o parrafo de un texto e imaginar como
puede seguir.

Continuar, oralmente o por escrito, textos de cualquier clase.

Apuntar todo lo que sabes sobre un tema antes de leer: hacer
listas, esquemas, mapas conceptuales, etc.

Aparentemente la prediccién y la anticipacién propiamente
dicha son lo mismo. Sin embargo, la prediccion se limita al
aspecto formal del texto (tipo de letra, titulo, silueta, etc.) y la
anticipacion implica un proceso complejo en el que el lector tiene
gue hacer uso de los conocimientos previos que tiene sobre el
tema.

Las inferencias

En cuanto a las inferencias, Colomer y Camps (2000), afirman
que «Es wuna habilidad de comprender algun aspecto
determinado del texto a partir del significado del resto. Consiste
en superar lagunas que por causas diversas aparecen en el
proceso de construccion de la comprension». Esto ocurre por
diversas razones: porque el lector desconoce el significado de
una palabra, porque el autor no lo presenta explicitamente,
porque el escrito tiene errores tipograficos, porque se ha
extraviado una parte, etc.

Aprender a identificar las ideas principales de un texto

Para identificar la idea principal de un texto debemos tener
clara la distincion entre tema e idea principal. El tema indica
aquello sobre lo que trata un texto. Mientras que la idea principal
nos informa del enunciado o enunciados mas importantes que el
escritor utiliza para explicar el tema. Se puede identificar
haciéndonos la pregunta ¢ Cual es la idea mas importante que el

autor pretende explicar con relacién al tema?
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La idea principal puede estar explicita y aparecer en cualquier
lugar del parrafo (al inicio, al medio o al final).

Para determinar la idea principal se puede elaborar un
esquema, entendido éste como un armazén donde se incluye lo
mas importante del texto.

» Identificar los detalles relevantes del texto: Busca en el texto
los detalles contenidos en cada uno de los parrafos.

» ldentificar las ideas principales de cada uno de los parrafos.
Establece la idea central del primer parrafo y realiza el mismo
procedimiento en los parrafos siguientes del texto. Para ello:

. Lee cada uno de los parrafos y determina cual es el tema.

. Busca una frase que resuma los detalles del parrafo que se

encuentren relacionados entre si. Obtendras con ello la idea

central.

Aprender a identificar la estructura de los textos y las ideas
principales

Todos los textos, como sabemos, son distintos; si aprendemos
a identificar la estructura de los textos, la comprension mejora,
en especial si, ademas de ello, aprendemos a identificar las
ideas principales en funcion de tal estructura.

Su estructura se puede representar graficamente, por medio
de un mapa o esquema. Este va a ayudar en su comprension
global del texto y a discernir lo relevante de lo irrelevante. Pero
ademas de ello, es importante la confeccion de diagramas,
cuadros sindpticos y mapas conceptuales que ayudan a entender
la relacién entre las ideas presentadas en el texto.

Si tomamos como referencia la narracion de un texto literario,
podemos decir que ésta esta organizada en un patrén secuencial
gue incluye un principio, una parte intermedia y un fin. Dentro de
este patron general, se incluyen varios episodios, cada
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uno de los cuales incluye personajes, un escenario, un
problema, la accién y una resolucion del problema.

Como sabemos, la estructura del texto nos ayuda a identificar
la idea principal del mismo, asi como las ideas secundarias que
la acompafan.

Dentro de las estructuras mas comunes que pueden
presentar los textos y que nos ayudan a determinar la idea
principal, tenemos:

. Generalizacién. Son textos en los que la idea principal esta
normalmente explicita y en los que las demas frases son
extensiones de la misma. Por lo general, en la primera frase se
hace una afirmacion que engloba, de algun modo, lo que dicen
las restantes, que amplian o ilustran lo que en ella se dice.
Descripcidn-enumeracion. En los textos que presentan esta
estructura se enumeran, uno tras otro, distintos hechos o
diversas caracteristicas de un objeto. Dicha estructura se
identifica facilmente, ya que con frecuencia aparecen indicadores
del tipo 1, 2, etc. La idea principal en estos textos corresponde a
la sintesis de las ideas enumeradas.

. Secuencia. Esta estructura corresponde a los textos en los que
se describe una serie de hechos sucesivos relacionados unos
con otros, o los pasos de un proceso. La aparicion en el texto de
términos conectores como: después, a continuacion, tras esto,
etc., indican que el texto posee este tipo de estructura.

Clasificacion. Esta estructura corresponde a los textos que
describen conjuntos de elementos o personas agrupadas en
categorias. La referencia a clases, grupos, modalidades,
categorias, son caracteristicas de éstos.

La idea principal corresponde a la sintesis de la
categorizacion realizada o del sistema de categorizacidon
usado.

Comparacién-contraste. El objetivo de estos textos es mostrar

la relacién entre dos o mas conjuntos de elementos.

19



La idea principal en ellos radica justamente en la relacion de
semejanza o de diferencia entre los dos conjuntos de elementos.
Problema-solucién. En estos textos se describe un tipo de
problema junto con la solucién o soluciones que se han dado al
mismo. La aparicion en el texto de términos como: problema,
cuestion, pregunta, solucion, respuesta, etc, indican que el texto
posee este tipo de estructura.

La idea principal es mostrar la adecuacion o no de una
solucién al problema planteado. Argumentacion. Se trata de
mostrar o explicar que algo es verdadero o falso, probable o
improbable, aduciendo distintas razones. La aparicion en el texto
de términos como: porque, de donde se deduce, en
consecuencia, se demuestra, etc., indica que el texto posee este
tipo de estructura.

La idea principal es aquella, en funcién de la cual, el autor
utiliza los distintos argumentos. Vocabulario. Conocer el
significado de las palabras es una parte esencial de la habilidad
comprensiva. Por ello, el desarrollo del vocabulario ha de ser un
componente fundamental del programa para la ensefianza de la
comprension lectora.

Se trata, en consecuencia, desarrollar aquellas habilidades
gue nos permitan determinar por cuenta propia el significado de

las palabras.

5. Evaluacién de la comprension lectora
Segun Morales (2000), Para evaluar la comprensiéon de los textos que
leemos y que presentamos a nuestros alumnos, tendremos que
mantener una correspondencia con todas las habilidades y estrategias
gue se pueden desarrollar en el proceso de comprension lectora.
A continuacion, se presentan algunos criterios que te ayudaran a
evaluar el proceso lector, que se fundamentan en la necesidad de

considerar cierta informacion:
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- La construccion mental de la informacion, que supone tener en cuenta
si el lector:
+ Utiliza de forma efectiva los conocimientos previos para inferir la
informacion no explicita.
*Integra la informacion obtenida en un esquema mental.
* Recuerda el significado de lo que se ha leido.
« Utiliza bien las sefales del texto en los diferentes niveles de
procesamiento.
- Los elementos necesarios para comprender un texto, que supone
observar si el lector:
« Comprende la situacion de comunicacion de cada texto.
* Percibe la intenciébn comunicativa del texto.
* Determina el tipo y estructura  del texto que esta leyendo que esta
leyendo.
- Habilidades de comprension lectora, para evaluar las estrategias que se
utilizan para comprender el texto, asi como el grado de adquisicion y
desarrollo de cada una de ellas.

- La velocidad lectora y las habilidades perceptivas implicadas en ellas.

6. Dimensiones de la comprension lectora
a)Comprension literal

Segun Yataco y Almeida (2004), Es el reconocimiento de todo
aquello que en forma explicita figura en el texto (distinguir en la
informacion la idea principal, seguir instrucciones, reconocer
secuencias de la accion, identificar sinébnimos, antonimos, dominar
vocabulario basico correspondiente a su edad).

Segun Morales (2000), En términos generales, en este nivel se
explora la posibilidad de efectuar una lectura de la superficie del texto,
entendida como la realizacion de una comprension total de sus
componentes: el significado de un parrafo o una oracion; el significado
de un término dentro de una oracion; la identificaciébn de sujetos,

eventos u objetos, mencionados en el texto, el reconocimiento del
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b)

significado de un gesto (en el caso del lenguaje de la imagen) o el

reconocimiento del significado y funcién de signos como las comillas,

o los signos de interrogacion.

Se le considera como un nivel de entrada al texto donde se
privilegia la funcion denotativa del lenguaje, que permite asignar a los
diferentes términos y enunciados del texto su "significado de
diccionario" y su funcién dentro de la estructura de una oracion o de
un parrafo.

En este nivel de lectura se exploran segun Pérez (2002), tres
procesos basicos:

* La identificacion de sujetos, eventos y objetos presentes en el texto,
o el significado literal de una palabra, una frase, un gesto, un signo
etc.

» La parafrasis, comprendida como la traduccion del significado de
una palabra o frase utilizando sindbnimos o frases diferentes sin que
se cambie el significado literal.

* El reconocimiento de relaciones entre los componentes de un
parrafo o dentro de una oracion, por ejemplo cuando el lector
establece el nexo entre una expresion y otra. En este caso no se va

mas alla del significado literal del texto.

Comprension inferencial

Para Yatacto y Almeida (2004), Es la capacidad de obtener
informacion o establecer conclusiones que no estan dichas de una
manera explicita en el texto. Aqui se requiere realizar distintos tipos
de relaciones entre los significados de las palabras, oraciones o
parrafos.

En este nivel de lectura se realiza una comprension global de los
significados de las palabras, oraciones del texto y el reconocimiento
de relaciones, funciones y nexos. Se hacen relaciones temporal,
espacial, causal, de correferencias, sustituciones etc. Para de esta

manera llegar a conclusiones a partir del texto.
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Para Jonson (2001), "Las inferencias son actos fundamentales de
comprensién, ya que permite encontrar las partes de informacion
ausente". Estas inferencias tienen caracter conector vy
complementario.

Las inferencias tienen sub clases:

1. De relaciones l6gicas

e Motivacionales: Ejemplo: Si un texto dice "Juan no ha comido en
dos dias, es probable que se infiera alguna motivacion por parte
de Juan para encontrar comida.

e De capacidad: Ejemplo: Si un texto alude a lariqueza, se
refiere sin dificultad que ésta permite comprar cosas.

e De causa psicologica: De un texto que presente los
antecedentes necesarios, se puede inferir que el carifio de una
persona podria haber sido la fidelidad de otra.

e De causa fisica: Un texto que afirma la existencia de hielo en
una carretera se puede inferir que éste hizo que un carro

patinara.

2. De relaciones informativas
e Espacial y temporal: Si en un texto se plantea que A ocurrio
antes que B, puede inferirse que B ocurrié después que A.
e Pronominal y léxica: se conoce "el" antecedente de una frase y

cudl de los significados de una palabra es el correcto.

3. De evaluacion
¢ Inferencias basadas en juicios morales y sociales. Si en el texto
se dice que el nifio Pedro pega a su compafiero José, quiere
decir que Pedro no esta respetando a su compariero.
e Por otro lado Allende y Condemarin (2002), sefialan la siguiente
tipologia de inferencias: causa- efecto, de caracteristicas, de
personajes, de Iéxico, de problema solucion, ideas principales,

de detalles, de problema temporal y espacial entre otras.
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B. Estrategias didacticas
1. Definicién
Para Cueva (2000) “es el conjunto de métodos, técnicas,
procedimientos y dindmicas, que se emplean para facilitar el

aprendizaje significativo de los nifios.” (p. 17)

2. Caracteristicas

Segun Diaz y Hernandez (2000), las estrategias metodolégicas se

caracterizan porque:

- Hacen uso del material y medios comunicativos que le permitan al
profesor y al nifio lograr las capacidades programadas.

- Estimulan la recordacion de los conocimientos previos.

- Son de naturaleza flexible (se pueden hacer adaptaciones y
modificaciones con ellas).

- El material que se utiliza es agil y de facil manipulacion.

- La informacién debe llegar a los nifios de lo facil a lo dificil, de lo
simple a lo complejo.

- Estimulan el aprendizaje de los nifios a partir de sus errores.

3. Estrategias de ensefanza

Cueva (2000), define estrategias de ensefianza (instruccionales)
“‘como el conjunto de metodologias y materiales educativos que debe
emplear el docente para dirigir el aprendizaje.” (p. 29).

Por su parte Diaz y Hernandez (2000) afirman que “las estrategias
de ensefianza son procedimientos o recursos utilizados por el agente
de ensefianza para promover aprendizajes significativos.” (p. 135).

El grupo concuerda con los conceptos mencionados anteriormente,
por tanto, se puede conceptualizar a las estrategias de ensefianza
como el conjunto de metodologias y materiales educativos que el
docente usa de una manera reflexiva y flexible para promover el logro
de aprendizajes significativos en los estudiantes.

Es también en gran medida una auténtica creacion y la tarea que le
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gueda al docente por realizar es saber interpretarla para buscar
mejoras sustanciales en el proceso integrado de ensefianza—

aprendizaje.

Lineamientos para el empleo de estrategias de ensefianza

Segun Diaz y Hernandez (2000) estos lineamientos orientan al
profesor en la seleccién y uso de las estrategias de ensefianza, tanto
para la fase de planeacion, elaboracién y aplicacion de materiales de
ensefianza. Dichos lineamientos son:

a. Delimitar el tipo de poblacién a la que se dirigira el proceso de
ensefianza, de acuerdo a esto se elige la estrategia adecuada y su
uso. Pueden hacer las adaptaciones que el docente crea
conveniente.

b. Debe darse al alumno toda la informacién necesaria acerca de lo
gue se espera de su participacion en clase, de igual manera, se
debe intercambiar puntos de vista para fomentar su interés,
participacion y mejorar sus expectativas.

c. Debe haber una comunicacién con el alumno bastante fluida, por
medio oral o escrito, usando un lenguaje apropiado y accesible para
el.

d. En la redaccién de hojas gréficas o pruebas, es necesario emplear
un formato de oraciones que refleje una sintaxis directa y concisa. La
redaccion de parrafos muy grandes con demasiadas ideas suelen
ser muy dificiles de leer y comprender.

e. El material escrito, se debe organizar de tal manera que resulte agil
la lectura y para que pueda ser posible identificar en forma rapida la
informacion relevante, asi como los conceptos y las palabras clave.

f. Ofrecer instrucciones claras y precisas, mencionar la importancia de
llevar a cabo dichas actividades.

g. El profesor se debe apoyar en material suplementario cuando sea
necesario. Es decir, se pueden sugerir al educando otros
documentos, libros, experiencias, actividades. donde se puede

ampliar la informacién o profundizarla.
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h. Menor dificultad del contenido y las actividades, es mas

recomendable el uso de varias estrategias que permitan mantener la
atencion del alumno asi como un nivel de ejecucion satisfactorio.
Dependiendo de las intenciones del mensaje que el profesor envia al
alumno, sera el tipo de procesamiento que el alumno haga de la
informacion. La presentacion de material sencillo, en donde el
alumno sélo tiene que recordar y comprender la informacion, puede
seguir un formato simple de demostracién - solucién de preguntas,
apoyado con algunas estrategias  de enseflanza. En el caso de
razonamiento inductivo (descubrimiento), habilidades de solucién de
problemas o entrenamiento en destrezas practicas, es conveniente
ampliar el formato mencionando incluyendo actividades de
exploracion, solucion de problemas, elaboracion de productos o
ejercitacion profusa.

El profesor debe ser consistente en el estilo de presentacion y la
forma de organizacion a lo largo de! material. No se debe cambiar de
manera abrupta los cédigos, formatos de respuesta o modalidades
de ejercitacion que se ha empleado en las primeras secciones del
material sin que dicho cambio se justifigue y se haga saber al
educando.

. En el material a usar puede emplearse el "humor" (caricaturas,
chistes, etc.) para hacerlo mas atractivo. Sin embargo debe darse un
empleo cuidadoso y pertinente al tema.

Evitar codigos artificiales, abreviaturas complicadas o sistemas de
respuestas muy complejos; es mejor decir al alumno "contesta Sl o
NO", que decirle "si su respuesta es Sl, escriba A0, si es NO escriba
Al".

.El profesor debe informar periédicamente al alumno sobre su grado
de avance (esto es, de retroalimentacién correctiva y aplique
evaluaciones formativas). Es conveniente hacerlo cada vez que,
segun su criterio, ha completado una secuencia importante de

informacion o una serie de actividades integradas.
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n. Evitar en lo posible la frustracion al alumno. Eliminar informacion y
preguntas ambiguas, asi como mensajes que lo descalifiquen como
persona, y dar la posibilidad de corregir sus errores. Tomar en
cuenta que puede aprenderse mucho de los errores, sobre todo de
aquellos que son frecuentemente compartidos por grupos de

estudiantes.

5. Estrategias de aprendizaje

Las estrategias didacticas o de aprendizaje son aquéllas que
permiten llevar a la practica todas las actividades de ensefianza y
aprendizaje que se planearon; es decir, conducir acciones formativas
aplicando con propiedad las estrategias didacticas. Son las acciones
tipicas de la interaccion docente-estudiante, como suelen ser las
explicaciones o demostraciones de los docentes, el estudio de la
informacion a cargo de los estudiantes, la realizacion de los ejercicios y
practicas, la retroalimentacion sobre los avances y el reforzamiento de
las conductas adquiridas como afirman:

Galvez (2001), “son procesos que sirven de base a la realizacién de
las tareas intelectuales. (p. 87)

Cueva (2000), las define como: “Procedimientos que se aplican de
modo controlado, dentro de un plan disefiado deliberadamente con el
fin de conseguir una meta fijada.” (p. 40).

Existen conceptos de diferentes autores, pero en su mayoria,
coinciden en que las estrategias de aprendizaje son un procedimiento;
es decir, incluyen un conjunto de pasos, técnicas, operaciones o0
actividades especificas que son adquiridas y empleadas por los
alumnos de una manera intencional o voluntaria como instrumento
manejable para aprender con propiedad y asi solucionar problemas y
demandas académicas que son basicamente su propdésito.

Las estrategias de aprendizaje son mas que simples secuencias 0
aglomeraciones de habilidades, van mas alla de las reglas simples de
los habitos de estudio, por ello también se les llama "habilidades

superiores"”. Las estrategias de aprendizaje son procesos mentales v,
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por lo tanto, no son directamente observables, pero si son detectables.

Caracteristicas de las estrategias de aprendizaje

Segun Diaz y Hernandez (2000), Las estrategias didacticas poseen

caracteristicas, que las hacen interesantes como instrumento de

formacién pedagogica. Dichas caracteristicas son:

a.

Posibilitan una actitud de menor preocupacion del docente por si
mismo y mayor por el aprendizaje de los estudiantes.

. Refuerzan la capacidad del facilitador para comunicar a sus nifios

los conocimientos, actitudes y destrezas que se pretenden lograr.

. Permiten que el docente tome conciencia de su capacidad

pedagogica y de los efectos de ésta sobre el aprendizaje de los

ninos.

. Estan dirigidas, siempre a lograr una meta.

. Se realizan o se ejecutan de manera constante e intelectual.

Facilitan el desarrollo de capacidades o procesos trascendentes

como: comprension, critica o creatividad.

. Controlan permanentemente el proceso de aprendizaje.

. Seleccionan los recursos y capacidades disponibles.

Sirven para explorar los conocimientos previos pertinentes de los
ninos para activarlos o generarlos. La ejecucion de esta estrategia
puede ser lenta o tan rapida que resulta imposible recordarla o darse
cuenta que se ha utilizado una estrategia si la misma fue producto
de la creacion del sujeto.

Se orientan casi siempre a una finalidad, ya que en la mayoria de

los casos son Unicas para determinados contenidos.
Son flexibles en amplitud, profundidad y aplicacién siempre y cuando
qguien las ejecute entienda la naturaleza de las mismas, por ello se
puede aplicar en todos los niveles educativos, disciplinas y
actividades.

Favorecen el desarrollo del aprendizaje divergente, la inversion, la

formulacion y creacién de nuevas estrategias y conocimiento.

m. No encasillan al educando para operar esquemas, moldes o
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estructuras disefiadas por el profesor, tal como se pretende en la
metodologia educativa.

n. Se adecuan perfectamente a la naturaleza del aprendizaje como
proceso que ocurrié de adentro hacia fuera, a la construccion del
conocimiento por el sujeto mismo con la facilitacion del docente,
permitiendo con ello la independencia del estudiante con respecto
del profesor.

0. Son actividades secuenciales.

Procedimientos para la aplicacidn de estrategias

Cueva (2000), recomienda seguir los siguientes pasos:

a. Planificacion
El paso de aplicacion comprende dos fases:
- Fijacion de objetivos (metas) ¢ Qué se pretende seguir?
- Seleccion de actividades para alcanzar los objetivos a través de

los recursos disponibles.

b. Aplicacién de las estrategias
- Aplicacion de las técnicas, teniendo mucho cuidado con el tema o
asunto que se trate y las caracteristicas del nifio asi como las de
su entorno.
- Practica de las estrategias, cada estrategia que se seleccione
debe ser ensayada antes de su aplicacion hasta que el docente
se sienta en la capacidad de aplicarlas en forma rapida y sin

cambiarlas.
c. Evaluacion de logros de las metas fijadas

- Comparacion de los objetivos y competencias propuestas no solo

del producto sino de los procesos de aprendizaje.
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8. Algunas estrategias de comprension lectora
a) El cuento

Segun Lozano (1995), “Etimolégicamente la palabra cuento
deriva del latin computare, y que después el término adquirié un
significado metafodrico, en el sentido de referir acontecimientos.” (p.
58).

El cuento viene a ser una historia magica donde los personajes
vienen a formar una historia que va a echar a volar la imaginacion
del estudiante.

El cuento tiene que tener palabras nuevas para que el nifio
cuando lo va escuchando vaya incrementando su vocabulario. El
cuento es una historia que viene pasando de generacion en
generacion y ésta a su vez puede haber sucedido, solamente
viene a ser la creaciéon de la persona que lo ha contado; el cuento
nos va a ensefiar algo nuevo y nos va a hacer pensar en como
sucedio esa historia.

Segun Valera (1999), «El cuento es la narracion de lo sucedido
o de lo que se supone sucedié» (p. 45). Segun esta definicion se
trata de un relato de hechos imaginarios, por medio de la via oral o
escrita ya sea en prosa o en verso.

Gayol (1997), distingue entre cuentos en verso y cuentos en
prosa. Los primeros son una modalidad del poema épico menor,
gue relata hechos imaginarios, sin ninguna intencion, poesia moral
frecuente y ocasionales elementos dramaticos. Los segundos
pertenecen al género novelistico. No obstante, predomina la
concepcion del cuento como un relato en prosa antes que en verso.

Como se puede apreciar no es facil definir lo que es el cuento,
sobre todo si se tiene en cuenta sus estrechas relaciones con otros
géneros, como la leyenda, el mito, la novela corta, la fabula. Con lo

gue se le identifica o incluso confunde.

— Estrategia 1: Lectura de un texto que se sabe de memoria
En la escuela, existen muchas oportunidades para aprender

un texto breve de memoria: una ronda o una cancion gue todos

30



los nifios de la region conocen o que el docente ensefa para
jugar en el recreo, o un poema, una copla o un refrdn que
aprendieron para un acto escolar o que simplemente releyeron
muchas veces porque si y terminaron memorizando. También
suelen memorizarse algunos pasajes de cuentos leidos y
narrados varias veces, por ejemplo, el didlogo entre Caperucita y
el lobo cuando se encuentran en la casa de la abuela o la frase
gue el lobo de "Los tres chanchitos” repite ante la casa de cada
uno de ellos. Para este tipo de actividades, siempre se requiere
que el texto sea relativamente breve y, en lo posible, que
contenga palabras o frases que se repitan.

La situacion de lectura propuesta es "releer" esos textos que
los alumnos ya conocen poniendo en correspondencia las partes
de aquello que ya se sabe que dice con las partes de lo que esta
escritol. El propdsito didactico de esta actividad es ensefiar a los
mas pequenfios a leer por si mismos.

En una sesion posterior se daran los primeros parrafos de
cuentos desconocido para que el nifio(a) los continte.

El trabajo puede hacerse individual o por grupos.

Variante: El inicio de la historia parte del propio alumno. O
sea que por grupos de tres cada uno redacta un principio, se
intercambian las hojas y redactan la parte media, vuelven a
cambiar y redactan el final. Asi se formaran tres historias en

colaboracion.

Estrategia 2: Acabar historias

Consiste copiar en una hoja los primeros parrafos de un
cuento conocido por los nifios y se les pide que lo acaben de otra
manera.

En una sesion posterior se daran los primeros parrafos de
cuentos desconocidos para que el nifio(a) los continde.

El trabajo puede hacerse individual o por grupos.
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Variante: El inicio de la historia parte del propio alumno. O
sea que por grupos de tres cada uno redacta un principio, se
intercambian las hojas y redactan la parte media, vuelven a
cambiar y redactan al final. Asi se formaran tres historias en

colaboracion.

Estrategia 3: Cuento de la cancién
A partir de la letra de una cancion popular, de moda o la que
conozcan, completar la historia con unos personajes, unos

hechos inventados que la cancién sugiere.

Estrategia 4: Trueque de cuentos

Cambiar la personalidad de los protagonistas de cuentos
conocidos y desarrollar el cuento con estos nuevos personajes.
El lobo es “bueno”, Cenicienta no quiere ir al baile, Caperucita

esta enferma.

Estrategia 5: Una historia a partir de una imagen

A partir de un cartel o de un recorte o de una diapositiva,
propondremos una primera lectura de lo que se ve. Tras varias
observaciones y enumeraciones de los alumnos, alguno
interpretard la imagen. Entonces, constataremos la diferencia
entre lo que realmente se ve en la imagen y lo que puede
sugerirnos. Cuando entremos en el campo de las sugerencias
naceran cantidad de posibles historias. En otra sesion bastara
dar una imagen y pedir que escriban la historia que les sugiera.
Para variar se puede repartir una imagen distinta a cada uno,
pedir que cada uno traiga una, pegar cinco o seis en el mural y

gue elijan la que les sea mas sugerente.

Estrategia 6: Cuentos al revés
Se trata de decir lo que ya todos sabemos, pero al revés. A

los alumnos les encanta destruir la historia, porque estimula
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bastante su creatividad imaginativa. Intentaremos narrar alguno
de los cuentos conocidos (tradicionales, populares) con el
argumento completamente cambiado en su desarrollo. Por
ejemplo:

 Caperucita Roja es mala y el lobo bueno.

* Blancanieves se encuentra en el bosque con siete gigantes que

son unos feroces bandidos.
* Hansel y Gretel echan de casa a su padre y a su madrastra que

son bellisimas personas.

b) Lafabula

Para Lozano (1995), “Una fabula es un relato breve de ficcion,
protagonizado por animales que hablan y escrito con una intencion
didactica, formulada la mayor parte de las veces al final, en la parte
denominada moraleja, mas raramente al principio o eliminada ya
gque puede sobreentenderse o se encuentra implicita. Se
diferencian de los apologos en que éstos son mas generales y en
ellos pueden intervenir ademas hombres y personajes tanto
animados como inanimados.” (p. 48). Pueden estar escritas en

prosa o verso.

— Estrategia 1: Representar y describir un animal o personaje
elegido “me gustaria ser”

Es una actividad que permite desarrollar la capacidad de
simbolizacién o representacion. Para esto, cada nifio/a elige el
animal que le gustaria ser, lo dibuja 0 modela y/o representa con
el cuerpo caracterizandolo e imitando sus movimientos y
sonidos. Después de la representacion, entre todos los nifios y
nifas escogen uno de los personajes (el que les impactd) para
hablar y escribir a profundidad sobre él. Cada nifio/a inventa y
cuenta por escrito sus experiencias con éste: como es, como lo

conocid, de que se alimenta, cdmo vive, qué ruidos hace, como
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camina, etc. Cada nifia o nifio hace una descripcion minuciosa
por escrito.

Conectar continuamente lo que van leyendo (mientras leen)
con informacién, experiencias previas o situaciones asociadas de

Su entorno.

c) Lapoesia

Segun Bozal (2000), La poesia es un género literario, en el cual
lo fundamental es la expresion, que puede ser por ejemplo: de
sentimientos, sensaciones, pensamientos, 0 sucesos, intentando la
conmocioén en el lector, y utilizando recursos, un vocabulario rico,
meétrica, y en algunos casos rima.

Existen diferentes clases de poesia, como la lirica, que se
subdivide en la onda, el himno, la elegia, y la satira; la poesia
narrativa, y la poesia dramatica.

De Luque (2001), La poesia es subjetiva, ya que el sujeto se
manifiesta por medio de ella, mostrando su opinion propia acerca
de un objeto determinado (entendemos como objeto a aquello que
sera analizado y reflexionado por el poeta en el poema escrito),
gue puede ser por ejemplo el amor, la amistad, la alegria, el asco,
etc., y tanto lo que dicen los poemas, como su interpretacion
poseen esta particularidad.

El vocablo “poesia” es utilizado con frecuencia como sinénimo
de poema, atribuyéndosele las mismas caracteristicas.

Huaman (2004), Existen ciertas normas formales que hacen
gue un texto sea considerado como parte de la poesia, como los
versos, las estrofas y el ritmo. Este tipo de caracteristicas forman
parte de la métrica de la poesia, donde los poetas aplican sus
recursos literarios y estilisticos. Cuando un grupo de autores
comparten las mismas caracteristicas en sus poesias, suele
hablarse de la conformacion de un movimiento literario.

Entre las principales caracteristicas de la poesia, puede
mencionarse el uso de elementos de valor simbdlico y de
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iméagenes literarias como la metéafora, que necesitan de una
actitud activa por parte de quien lee los poemas para poder
decodificar el mensaje.

— Estrategia 1: Recital de poesia

La recitacion de poemas aprendidos de memoria es una
actividad sencilla, agradable y de mucho valor. Al decir el poema
en voz alta sin leerlo, sino recordando los versos, resaltan
muchas de sus cualidades. Es como ver un objeto bajo una luz
diferente. Y lo mismo sucede cuando se escucha dicho por otros
lo que uno ya sabe. Por eso es ventajoso organizar estos
recitales.

Pero es preciso advertir que, al hablar de recitacion, no
estamos hablando de declamacion con mimica. Es simplemente
un decir el poema en voz alta, haciéndolo con mucha correccion.
Basta con que los nifios digan el poema esforzandose —eso si-
porque la entonacién corresponda al espiritu del mismo. Si es
preciso, hasta conviene que los nifios sostengan entre sus
manos el libro que contiene el poema para acudir a él cuando
vacile la memoria.

El hecho de que los demas ya conozcan los mismos poemas
no es un problema. En estos casos se produce un fendmeno
especial: a medida que los niflos escuchan a otro van
repitiéndolos para si, mentalmente o en voz baja. Entonces
sucede con la poesia lo mismo que pasa con la musica, en que
nos place la repeticion porque al escuchar nuevamente las
piezas que conocemos bien, siempre descubrimos aristas

nuevas.
— Estrategia 2: Escenificacion de poemas

La escenificacion es una actividad de caracter teatral.

Consiste en representar con personajes y escenario muy
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sencillo, escenas narradas en un cuento, leyenda o un poema
como es nuestro caso. Naturalmente no todos los poemas se
prestan para ello, pero hay algunos que ofrecen muchas
posibilidades, sobre todo los que relatan un hecho o son poemas
dialogados.

La escenificacion de un poema obliga a la intervencién de un
locutor, que va diciendo el poema a medida que transcurren las
escenas. El locutor puede ser un nifio o el mismo maestro. Los
actores ejecutan las acciones con gestos y ademanes

convenientes al mismo tiempo que se dice el poema.
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CAPITULO Il
MATERIAL Y METODO

3.1. Material
3.1.1. Poblacién
Estuvo constituida por 165 nifias y nifios de 2° grado de educacién
primaria de la Institucién Educativa “Vird” de la provincia de Viru, el
afio 2015, segun se observa en el siguiente cuadro:
CUADRO DE POBLACION

Grado y Nifias Nifios Total por
seccion secclion
N 17 17 34
208’ 18 17 35
20 °C” 14 16 30
20D’ 15 17 32
20 16 18 34
Total 80 85 165

Fuente: Secretaria de la |.E. “Vird” 2015.

3.1.2. Muestra
Se trabaj6é con grupos intactos, formados previamente, tomando
como muestra 64 alumnos de las secciones “A” y “C”, dividida en
dos grupos de estudio, uno experimental y el otro de control, segun

se observa en el siguiente cuadro:

CUADRO DE MUESTRA

Grad.o,y Grupo Nifias Nifios Total .pfor

seccién seccion
20°A” Experimental 17 17 34
204C” Control 14 16 30
Total 31 33 64

Fuente: Cuadro de poblacién.
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El tipo de muestreo es no probabilistico, intencional y criterial,
pues se han tomado dos aulas previamente constituidas y elegidas
por la investigadora como grupos de estudio.

3.1.3. Unidad de anélisis
Constituida por cada uno de los 64 nifios y nifias de 2° grado de
primaria con quienes se realiz6 el trabajo de campo y que estuvieron

distribuidos en el grupo experimental (34) y grupo control (30).

3.1.4. Criterios de inclusion
Todos los alumnos matriculados en el 2° grado de primaria de la
I.LE. Vira en el afio 2015.

3.1.5. Criterios de exclusion
Alumnos que no pertenecen al grado ni a la institucion educativa

mencionada en el aio lectivo 2015.

3.2.Métodos
3.2.1. Tipo de estudio

De acuerdo al fin que persigue fue aplicada, la misma que segun
Best (2000) “La investigacion aplicada ha enfocado su atencion
sobre la solucién de problemas mas que sobre la formulacion de
teorias (...) se refiere a los resultados inmediatos y se halla
interesada en el perfeccionamiento de los individuos implicados en el
proceso de investigacion.”

La presente investigacion pertenece al tipo experimental, en tanto
hubo una manipulacién intencionada de la variable independiente
estrategias didacticas, para influir positivamente en la variable

dependiente, comprension lectora inferencial.
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3.2.2. Disefio de investigacion

Se emple6 el disefio cuasiexperimental, el mismo que segun
Esquivel (2007) “Estos disefios ofrecen un grado de validez
suficiente y mayor confiabilidad que los disefios pre experimentales,
lo que hace viable su uso en las ciencias sociales como la
pedagogia. Estos disefios son tal vez, los mas usados en
investigaciones educacionales por las facilidades que supone el no
depender de la eleccion de los sujetos al azar para obtener la
muestra, pues se trabaja con grupos previamente constituidos”

Su esquema es el siguiente:
Ge: O1 X 02

Gc:  Os Oa4

Donde:

Ge : Grupo experimental

Gc : Grupo control

O1y O3 : Pretest de comprension lectora inferencial.
O2y Oq4 : Postest de comprension lectora inferencial.
X : Aplicacion de las estrategias didacticas.
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3.2.3. Operacionalizacion de la variable dependiente

VARIABLE <
DEF. OIEIIEE;!L\I(I:(I:CI)CI)\&L INDICADORES | SUBINDICADORES
CONCEPTUAL

_ Dominio de la - Deduce el significado
Varlable_ capacidad de de palabras usando la
C(i:irr):g:ielre\g[éen inferencia y informacion del texto
lectora deduccion a partir -Reconoce el cl)rden en
erencil | de I lecura de ot
Capacidad del | textos narrativos informacion )
gregiz ;rector ¢ eri?c;z y descriptivos. Textos - Deduce la causa de
narrativos y narrativos UE ezeeczzig:re no se
descriptivos y pue
obtener facilmente.
informacién. ideas - Localiza informacion
mensajes, y que no se puede
proposito del encontrar facilmente (
autor. causa-efecto)

-Deduce la ensefianza
de una narracion.

- Deduce la causa de
una afirmaciéon que
no se puede ubicar
facilmente.

- Deduce el significado
de palabras usando
la informacion del

texto.
Textos - Deduce el tema
descriptivos central en textos de

mas de un parrafo.

- Deduce para qué fue
escrito el texto.

- Deduce la idea
principal de un
parrafo del
texto.(encima del
nivel 2)

3.2.4. Instrumentos de recolecciéon de datos
a. Guia de observacion
Es un formato, organizado de tal manera que los indicadores a ser
observados se presentan como acciones realizadas por las unidades
de andlisis, las mismas que son registradas en la misma ficha con un
check cuando se realiza de acuerdo al indicador, incluso se puede

hacer alguna anotacién marginal o complementaria que expligue los
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observado. Se utilizd para verificar el desempefio de los nifios y

nifias durante la aplicacién de las estrategias didacticas.

b. Test

La palabra test procede del latin “testa” que quiere decir prueba,
de alli que tiene por objeto recoger informacién sobre los rasgos
definidos de la personalidad, la conducta o determinados
comportamientos y caracteristicas individuales o colectivas de una
persona (inteligencia, interés, actividades, aptitudes, habilidades,
rendimiento, memoria, etc.). Se aplicé un test de comprension
lectora inferencial organizado en dos dimensiones: comprension de
textos narrativos y comprension de textos descriptivos, cada uno con
5 itemes, cuya respuesta correcta vale 2 puntos; es decir el test

otorga un total de 20 puntos y tiene el siguiente baremo:

. Textos Textos Total .,
Nivel ) L. comprensién
narrativos descriptivos ) i
inferencial
Bajo 0-3 0-3 0-6
Medio 4 -7 4 -7 7-14
Alto 8-10 8-10 15-20

Asimismo, el instrumento fue sometido a la prueba de
confiabilidad, por el método de mitades partidas (Ver Anexo), cuyo
resultado evidencia que el instrumento es confiable en un 88%, por
lo tanto, su aplicacion repetida a nifios y nifias de 2° grado
Educacion Primaria de las mismas caracteristicas cognitivas y de
comprension lectora, daran resultados similares; es decir, es valido

para su aplicacién con la muestra de estudio.

3.2.5. Procedimientos y analisis estadistico de datos
a. Tablas estadisticas
Es una matriz de doble entrada, en la cual se presentan los

datos tabulados en cantidades absolutas o frecuencias vy
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cantidades relativas o porcentuales. Toda tabla estadistica se
compone de filas y columnas, las cuales forman el cuerpo de la
misma, donde en la primera columna se ubican los valores o
respuesta de la variable y en las siguientes las frecuencias
respectivas. Se utilizaron para presentar la informacion resultante

del procesamiento estadisticos de los datos recolectados.

b. Graficos estadisticos

Es la representacion de los datos por medio de elementos o
figuras geométricas (puntos, rectas, rectangulos, circulos, etc.) con
el propdsito de facilitar la comprension de quien lo observe,
respecto de la composicion, cambios o variaciones de los valores
de una o mas variables. Por su naturaleza, un grafico no toma en
cuenta los detalles y por tanto, no tiene la misma precision que una
tabla; por ello, un grafico no debe entenderse como una
“alternativa” o sustituto de la tabla, sino mas bien como un

“‘complemento” de la misma.

c. Medidas estadisticas

También llamadas estadigrafos de resumen, porque mediante
célculos aritméticos dan resultados que con un solo valor numérico
expresan cuantitativamente las caracteristicas de una distribucion
de datos. Se utilizaron para establecer los estadigrafos del test
aplicado y fueron las siguientes:
— Media aritmética

Es la medida mas conocida y usada, se le conoce como
promedio o simplemente media y es el valor numérico que
representa el valor central de todas las puntuaciones de una

distribucion, su férmula es:

Xzzxifi
n
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Dénde:

X : Media aritmética o promedio

2: Sumatoria

xi: Puntuaciones de cada unidad de analisis
fi. Frecuencia absoluta simple

n: nUmero de datos o muestra

Varianza
Es una medida de dispersion que indica el promedio de las
diferencias cuadraticas obtenidas de las diferencias individuales

de cada puntuacion respecto a su media, tiene la siguiente

formul%( )

Donde:

S2 Varianza

2: Sumatoria

Xi: Puntuaciones de cada unidad de analisis

n: nimero de datos o muestra
X : Media aritmética o promedio

Desviacion estandar

Es una medida de dispersién, que da el valor promedio
correspondiente al alejamiento o acercamiento de los puntajes
de una distribucion con respecto a la media aritmética, sirve para
establecer si el rendimiento o logro en una prueba es similar en

todas las unidades de andlisis, su formula es:

Dénde:

S: Desviacion estandar
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2: Sumatoria

Xi: Puntuaciones de cada unidad de andlisis

X : Media aritmética o promedio
fi; Frecuencia absoluta simple

n: nUmero de datos o muestra

— Coeficiente de variabilidad porcentual
Es otra medida de dispersidon que sirve para determinar la

homogeneidad o heterogeneidad de la distribucion de datos de
una serie de observaciones o0 mediciones, se obtiene
relacionando la desviacion estandar con la media aritmética de
acuerdo con la siguiente férmula:

100S
X

CV% =

Doénde:

S: Desviacion estandar
X : Media aritmética o promedio

— Prueba de hipétesis
Técnica estadistica para evaluar si se cumple la hipotesis de
investigacion y por lo tanto, se rechaza la hipotesis nula
planteada en una investigacion cuasiexperimental con dos
grupos. Para realizar la prueba de hipoétesis se hace uso de los
resultados de la medida aritmética y la desviacién estandar de
ambos grupos en el postest, asi como de una tabla estadistica

denominada “t” de Student, su formula es la siguiente:

. X1 — X2
T (0 —DS] +(n, —1)S] S
\ (n1+n2)_2 nl nz
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CAPITULO IV

RESULTADOS
PRETEST COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL GRUPO EXPERIMENTAL
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PRETEST COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL GRUPO CONTROL
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MATRIZ DE CONSISTENCIA DE EVALUACION

DIMENSION PESO % N2 DE PUNTAJE
ITEMS MAXIMO
1 50% 05 10
2 50% 05 10
TOTAL 100% 10 20
NIVELES DIM. 1 DIM.2 ESTUDIANTE SECCION
ALTO 8-10 8-10 15-20 477 - 680
MEDIO 4-7 4-7 7-14 205 - 476
BAJO 0-3 0-3 0-6 0-204
NIVELES POR PRUEBA Y SECCION
NIVELES POR DIMENSIONES
NIVELES PUNTAJE
ALTO 228 - 340
MEDIO 114 - 227
BAJO 0- 113
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3.3.Resultados del test de comprension lectora inferencial aplicado a los
alumnos de 2° grado de educacién primaria de la institucién educativa
Viru, 2015

TABLA N° 01
DIMENSION COMPRENSION INFERENCIAL TEXTOS NARRATIVOS PRETEST
GRUPO EXPERIMENTAL — GRUPO CONTROL

DIMENSION 1: COMPRENSION
INFERENCIAL TEXTOS NARRATIVOS
Intervalos Nivel GRUPO
EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
Alumnos Alumnos
f % f %
0-3 Bajo 05 14,71 02 6,67
4-7 Medio 29 85,29 28 93,33
8 -10 Alto 00 0,00 00 0,00
TOTAL 34 100,00 30 100,00

Fuente: Base de datos Excel del test de comprension lectora inferencial aplicado.

GRAFICO N° 01
DIMENSION COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL TEXTOS
NARRATIVOS PRETEST GRUPO EXPERIMENTAL — GRUPO CONTROL

93.33
100 - 85.29
e 80 A
w
E . B G. EXP
S 40 - o
§ 1471 G.CONT.
20 - . o0
L . 4
0 . ; .
Bajo Medio Alto
NIVEL

Fuente: Tabla N° 01
Interpretacion
En la tabla y grafico N° 01 se observa que en la dimension comprension lectora
inferencial de textos narrativos del pretest el 14,71% de alumnos del grupo experimental
tienen un nivel bajo con puntajes de 0 a 3, en comparacion con el 6,67% de los alumnos

del grupo control que se ubican en el mismo nivel. Luego, el 85,29% de alumnos del grupo
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experimental estan en el nivel medio con puntajes de 4 a 7, en comparacion con el 93,33%
de alumnos del grupo control que también estan en ese nivel. Ningn alumno, tanto del
grupo experimental como del control alcanzé el nivel alto. Los resultados evidencian la
predominancia del nivel medio en los alumnos de ambos grupos en la dimension de

comprension inferencial de textos narrativos.

TABLA N° 02
DIMENSION COMPRENSION INFERENCIAL TEXTOS DESCRIPTIVOS
PRETEST
GRUPO EXPERIMENTAL — GRUPO CONTROL
DIMENSION 2: COMPRENSION
INFERENCIAL TEXTOS DESCRIPTIVOS
Intervalos Nivel GRUPO
EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
Alumnos Alumnos
f % f %
0-3 Bajo 04 11,76 07 23,33
4-7 Medio 30 88,24 23 76,67
8-10 Alto 00 0,00 00 0,00
TOTAL 34 100,00 30 100,00

Fuente: Base de datos Excel del test de comprensién lectora inferencial aplicado.

GRAFICO N° 02
DIMENSION COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL TEXTOS
DESCRIPTIVOS PRETEST GRUPO EXPERIMENTAL — GRUPO CONTROL

100 - 88.24
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w
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Fuente: Tabla N° 02
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Interpretacion

En la tabla y grafico N° 02 se observa que en la dimensién comprension lectora
inferencial de textos descriptivos del pretest el 11,76% de alumnos del grupo experimental
tienen un nivel bajo con puntajes de 0 a 3, en comparacion con el 23,33% de los alumnos
del grupo control que se ubican en el mismo nivel. Luego, el 88,24% de alumnos del grupo
experimental estan en el nivel medio con puntajes de 4 a 7, en comparacion con el 76,67%
de alumnos del grupo control que también estan en ese nivel. Ningun alumno, tanto del
grupo experimental como del control alcanzé el nivel alto. Los resultados evidencian la
predominancia del nivel medio en los alumnos de ambos grupos en la dimension de
comprension inferencial de textos descriptivos.

TABLA N° 03
PUNTAJES TOTALES DE COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL PRETEST
GRUPO EXPERIMENTAL - GRUPO CONTROL

COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL
Intervalos Nivel GRUPO
EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
Alumnos Alumnos
f % f %
0-6 Bajo 07 20,59 08 26,67
7-14 Medio 27 79,41 22 73,33
15-20 Alto 00 0,00 00 0,00
TOTAL 34 100,00 30 100,00

Fuente: Base de datos Excel del test de comprensién lectora inferencial aplicado.
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GRAFICO N° 03
PUNTAJES TOTALES DE COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL
PRETEST GRUPO EXPERIMENTAL — GRUPO CONTROL
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Fuente: Tabla N° 03

Interpretacion

En la tabla y grafico N° 03 se observa que en los puntajes totales de comprension
lectora inferencial del pretest el 20,59% de alumnos del grupo experimental tienen un nivel
bajo con puntajes de 0 a 6, en comparacién con el 26,67% de los alumnos del grupo
control que se ubican en el mismo nivel. Luego, el 79,41% de alumnos del grupo
experimental estan en el nivel medio con puntajes de 7 a 14, en comparaciéon con el
73,33% de alumnos del grupo control que también estan en ese nivel. Ningln alumno,
tanto del grupo experimental como del control alcanzé el nivel alto. Los resultados
evidencian la predominancia del nivel medio en los alumnos de ambos grupos en el pretest
de comprension lectora inferencial.
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POSTEST COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL GRUPO EXPERIMENTAL
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POSTEST COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL GRUPO CONTROL
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TABLA N° 04
DIMENSION COMPRENSION INFERENCIAL TEXTOS NARRATIVOS POSTEST
GRUPO EXPERIMENTAL — GRUPO CONTROL

DIMENSION 1: COMPRENSION
INFERENCIAL TEXTOS NARRATIVOS
Intervalos Nivel GRUPO
EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
Alumnos Alumnos
f % f %
0-3 Bajo 00 0,00 01 3,33
4-7 Medio 09 26,47 29 96,67
8-10 Alto 25 73,53 00 0,00
TOTAL 34 100,00 30 100,00

Fuente: Base de datos Excel del test de comprension lectora inferencial aplicado.

GRAFICO N° 04
DIMENSION COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL TEXTOS
NARRATIVOS POSTEST GRUPO EXPERIMENTAL — GRUPO CONTROL
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Fuente: Tabla N° 04

Interpretacion

En la tabla y grafico N° 04 se observa que en la dimensién comprensién lectora
inferencial de textos narrativos del postest, el 73,53% de alumnos del grupo experimental
tienen un nivel alto con puntajes de 8 a 10, en comparacién con el 0% de alumnos del
grupo control que se ubican en el mismo nivel. Luego, el 26,47% de alumnos del grupo
experimental estan en el nivel medio con puntajes de 4 a 7, en comparacion con el 96,67%
de alumnos del grupo control en ese nivel. Ningln alumno del grupo experimental se ha
guedado en el nivel bajo 0%; mientras que el 3,33% de los del grupo control contindlan en
dicho nivel. Los resultados evidencian la predominancia del nivel alto en los alumnos del
grupo experimental y del nivel medio en los del grupo control en la dimensién de
comprension lectora inferencial de textos narrativos del postest.
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TABLA N° 05

DIMENSION COMPRENSION INFERENCIAL TEXTOS DESCRIPTIVOS

POSTEST
GRUPO EXPERIMENTAL — GRUPO CONTROL
DIMENSION 2: COMPRENSION
INFERENCIAL TEXTOS DESCRIPTIVOS
Intervalos |  Nivel GRUPO
EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
Alumnos Alumnos
f % f %
0-3 Bajo 00 0,00 06 20,00
4 -7 Medio 04 11,76 24 80,00
8-10 Alto 30 88,24 00 0,00
TOTAL 34 100,00 30 100,00

Fuente: Base de datos Excel del test de comprension lectora inferencial aplicado.

GRAFICO N° 05

DIMENSION COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL TEXTOS

DESCRIPTIVOS POSTEST GRUPO EXPERIMENTAL — GRUPO CONTROL
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Fuente: Tabla N° 05

Interpretacion

En la tabla y grafico N° 05 se observa que en la dimensién comprensién lectora
inferencial de textos descriptivos del postest, el 88,24% de alumnos del grupo experimental
tienen un nivel alto con puntajes de 8 a 10, en comparacién con el 0% de alumnos del
grupo control que se ubican en el mismo nivel. Luego, el 11,76% de alumnos del grupo
experimental estan en el nivel medio con puntajes de 4 a 7, en comparacion con el 80% de
alumnos del grupo control en ese nivel. Ningln alumno del grupo experimental se ha
guedado en el nivel bajo 0%; mientras que el 20% de los del grupo control contindan en
dicho nivel. Los resultados evidencian la predominancia del nivel alto en los alumnos del
grupo experimental y del nivel medio en los del grupo control en la dimensién de

comprension lectora inferencial de textos descriptivos del postest.
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TABLA N° 06
PUNTAJES TOTALES DE COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL POSTEST
GRUPO EXPERIMENTAL — GRUPO CONTROL

COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL
Intervalos |  Nivel GRUPO
EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
Alumnos Alumnos
f % f %
0-6 Bajo 00 0,00 06 20,00
7-14 Medio 07 20,59 24 80,00
15-20 Alto 27 79,41 00 0,00
TOTAL 34 100,00 30 100,00

Fuente: Base de datos Excel del test de comprension lectora inferencial aplicado.

GRAFICO N° 06
PUNTAJES TOTALES DE COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL
POSTEST GRUPO EXPERIMENTAL — GRUPO CONTROL
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Fuente: Tabla N° 06

Interpretacion

En la tabla y grafico N° 06 se observa que en los puntajes totales de comprension
lectora inferencial del postest el 79,41% de alumnos del grupo experimental tienen un nivel
alto con puntajes de 15 a 20, en comparacion con ningln alumno, 0% de los alumnos del
grupo control que se ubican en el mismo nivel. Luego, el 20,59% de alumnos del grupo
experimental estan en el nivel medio con puntajes de 7 a 14, en comparacion con el 80%
de alumnos del grupo control que también estan en ese nivel. Ningdn alumno del grupo
experimental 0% se ha quedado en el nivel bajo en comparacién con 20% del grupo
control. Los resultados evidencian la predominancia del nivel alto en los alumnos del grupo
experimental y medio en los del grupo control en el postest de comprensién lectora
inferencial.
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TABLA N° 07
DIMENSION COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL TEXTOS NARRATIVOS
PRETEST Y POSTEST GRUPO EXPERIMENTAL — GRUPO CONTROL

DIMENSION 1: COMPRENSION INFERENCIAL TEXTOS
NARRATIVOS
Intervalos | Nivel GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
Puntaje PRETEST POSTEST PRETEST POSTEST
f % f % f % f %
0-3 Bajo 05 | 14,71 | 00 | 0,00 | 02 | 667 | 01 | 3,33
4-7 Medio 20 | 8529 | 09 | 2647 | 28 | 9333 | 29 | 9667
8-10 Alto 00 | 000 | 25 | 7353| 00 | 0,00 | 00 | 0,00
TOTAL 34 |100,00| 34 |100,00| 30 |100,00| 30 |100,00

Fuente: Base de datos Excel del test del test de comprension lectora inferencial

aplicado.

GRAFICO N° 07
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Fuente: Tabla N° 07.

Interpretacién

En la tabla y grafico N° 07 se observa que en la dimensién comprension inferencial
de textos narrativos, tanto del pretest como el postest de comprensién lectora
inferencial, el 73,53% de alumnos del grupo experimental tienen un nivel alto en el
postest con puntajes de 8 a 10, en comparacién con el 0% de los alumnos del grupo
control que se ubican en el mismo nivel, ya que en el pretest ningln alumno de ambos
grupos alcanzé el nivel alto. Luego, el 93,33% de alumnos del grupo control estan en
el nivel medio en el postest con puntajes de 4 a 7, en comparacion con el 26,47% de
alumnos del grupo experimental que también estan en ese nivel en el postest, ya que
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en el pretest el 85,29% de alumnos del grupo experimental se ubica en el nivel medio
frente al 93,33% de los alumnos del grupo control. Asimismo, el 6,67% de alumnos del
grupo control se encontraban en el nivel bajo en el pretest y en el postest el 3,33%; en
cuanto al grupo experimental en el pretest el 14,71% estaban en el nivel bajo y en el
postest 0%. Los resultados evidencian que los alumnos del grupo experimental han
mejorado significativamente en la dimension comprension inferencial de textos
narrativos entre el pretest y postest de comprension lectora inferencial.

TABLA N° 08
DIMENSION COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL TEXTOS
DESCRIPTIVOS PRETEST Y POSTEST GRUPO EXPERIMENTAL - GRUPO
CONTROL

DIMENSION 2: COMPRENSION INFERENCIAL TEXTOS
DESCRIPTIVOS
Intervalos |  Nivel GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
Puntaje PRETEST POSTEST PRETEST POSTEST
f % f % f % f %
0-3 Bajo 04 11,76 00 0,00 07 23,33 06 20,00
4 -7 Medio 30 88,24 04 11,76 23 76,67 24 80,00
8-10 Alto 00 0,00 30 88,24 00 0,00 00 0,00
TOTAL 34 100,00 | 34 100,00 30 100,00 30 100,00
Fuente: Base de datos Excel del test del test de comprensién lectora inferencial
aplicado.

GRAFICO N° 08
DIMENSION COMPRENSION INFERENCIAL TEXTOS DESCRIPTIVOS
PRETEST Y POSTEST GRUPO EXPERIMENTAL — GRUPO CONTROL
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Interpretacion

En la tabla y grafico N° 08 se observa que en la dimensién comprension inferencial
de textos descriptivos, tanto del pretest como el postest de comprension lectora
inferencial, el 88,24% de alumnos del grupo experimental tienen un nivel alto en el
postest con puntajes de 8 a 10, en comparacion con el 0% de los alumnos del grupo
control que se ubican en el mismo nivel, ya que en el pretest ningin alumno de ambos
grupos alcanzo el nivel alto. Luego, el 80% de alumnos del grupo control estan en el
nivel medio en el postest con puntajes de 4 a 7, en comparacién con el 11,76% de
alumnos del grupo experimental que también estan en ese nivel en el postest, ya que
en el pretest el 88,24% de alumnos del grupo experimental se ubica en el nivel medio
frente al 76,67% de los alumnos del grupo control. Asimismo, el 23,33% de alumnos
del grupo control se encontraban en el nivel bajo en el pretest y en el postest el 20%;
en cuanto al grupo experimental en el pretest el 11,76% estaban en el nivel bajo y en
el postest 0%. Los resultados evidencian que los alumnos del grupo experimental han
mejorado significativamente en la dimension comprension inferencial de textos
descriptivos entre el pretest y postest de comprension lectora inferencial.

TABLA N° 09
PUNTAJES TOTALES DE COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL PRETEST
Y POSTEST GRUPO EXPERIMENTAL — GRUPO CONTROL

COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL
Intervalos | Nivel GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL

Puntaje PRETEST POSTEST PRETEST POSTEST

f % f % f % f %
0-6 Bajo 07 | 2059 | 00 | 0,00 08 | 26,67 | 06 | 2000
7-14 Medio 27 79,41 07 20,59 22 73,33 24 80,00

15 -20 Alto 00 | 0,00 27 | 79,41 | 00 0,00 00 0,00

TOTAL 34 [100,00| 34 [100,00| 30 [100,00| 30 |10000

aplicado.
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GRAFICO N° 09
COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL PRETEST Y POSTEST GRUPO
EXPERIMENTAL — GRUPO CONTROL
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Fuente: Tabla N° 09.

Interpretacion

En la tabla y grafico N° 09 se observa que en los puntajes totales de comprension
lectora inferencial, tanto del pretest como el postest, el 79,41% de alumnos del grupo
experimental tienen un nivel alto en el postest con puntajes de 15 a 20, en
comparacion con el 0% de los alumnos del grupo control que se ubican en el mismo
nivel, ya que en el pretest ninguin alumno de ambos grupos alcanzé6 el nivel alto.
Luego, el 80% de alumnos del grupo control estan en el nivel medio en el postest con
puntajes de 7 a 14, en comparacién con el 20,59% de alumnos del grupo experimental
gue también estan en ese nivel en el postest, ya que en el pretest el 79,41% de
alumnos del grupo experimental se ubica en el nivel medio frente al 73,33% de los
alumnos del grupo control. Asimismo, el 26,67% de alumnos del grupo control se
encontraban en el nivel bajo en el pretest y en el postest el 20%; en cuanto al grupo
experimental en el pretest el 20,59% estaban en el nivel bajo y en el postest 0%. Los
resultados evidencian que los alumnos del grupo experimental han mejorado
significativamente su comprension lectora inferencial entre el pretest y postest, luego
de la aplicacion de las estrategias didacticas.
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3.4.Resultados comparativos de las medidas estadisticas calculadas para
el test de comprension lectora inferencial, grupos experimental y
control pretest y postest

TABLA N° 10
MEDIDAS ESTADISTICAS DIMENSION 1: COMPRENSION INFERENCIAL
DE TEXTOS NARRATIVOS PRETEST Y POSTEST GRUPO
EXPERIMENTAL — GRUPO CONTROL

DIMENSION 1: COMPRENSION
Vedidas INFERENCIAL TEXTOS NARRATIVOS
Estadistica GRUPO

EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
PRETEST| POSTEST |PRETEST| POSTEST

X 4,12 7,47 4.8 5,13

S 1,44 1,29 1,54 1,29

S 1,2 1,13 1,24 1,14
C.V.% 29,13% 15,13% | 25,83% | 22,22%

Fuente: Tablas 01; 04 y 07.

GRAFICO N° 10
MEDIDAS ESTADISTICAS DIMENSION 1: COMPRENSION INFERENCIAL
DE TEXTOS NARRATIVOS PRETEST Y POSTEST GRUPO
EXPERIMENTAL — GRUPO CONTROL
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Interpretacion

Las medidas estadisticas para la dimensién comprension inferencial de textos
narrativos tanto en el pretest como el postest presentadas en la tabla y grafico N° 10
indican que, con respecto a la media aritmética los alumnos del grupo experimental
logran en el pretest un promedio de 4,12 en comparacion con 4,8 del grupo control; es
decir, valores medios; sin embargo en el postest el grupo experimental incrementa su
media hasta 7,47 correspondiente al nivel alto y el grupo control sélo hasta 5,13. En
cuanto a la varianza, el grupo experimental alcanz6 en el pretest 1,44 en comparacion
con 1,54 del grupo control, e indica una dispersion baja para ambos grupos; en el
postest la varianza del grupo experimental disminuye a 1,29 y en el grupo control a
1,29, debido a que los valores estdn mas agrupados o cercanos a su media. Por su
parte la desviaciéon estandar, con valores en el pretest de 1,2 en el grupo experimental
y 1,24 en el grupo control evidencian una concentracion de puntajes, debido a que la
mayoria de valores son medios; lo que se acentla en el postest donde la desviacién
estandar es menor para ambos grupos. Por ultimo, el coeficiente de variabilidad
porcentual en el pretest de 29,13% para el grupo experimental indica una distribucion
homogénea y 25,83% para el grupo control también; sin embargo, en el postest el
grupo experimental hace mas homogénea su distribucion con una variabilidad de
15,13% y el grupo control también disminuye a 22,22%. Los estadisticos calculados
favorecen al grupo experimental en la dimension comprension inferencial de textos

narrativos del postest de comprension lectora inferencial.

TABLA N° 11
MEDIDAS ESTADISTICAS DIMENSION 2: COMPRENSION INFERENCIAL
DE TEXTOS DESCRIPTIVOS PRETEST Y POSTEST GRUPO
EXPERIMENTAL — GRUPO CONTROL

DIMENSION 2: COMPRENSION
Medid INFERENCIAL TEXTOS DESCRIPTIVOS
EstZdll's?i(S:a GRUPO
EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
PRETEST | POSTEST |PRETEST| POSTEST

X 4,71 8,41 4 4,67

S 1,91 1,64 2,48 3,13

S 1,38 1,28 1,58 1,77
C.V.% 29,30% 15,22% 39,5% 37,90%

Fuente: Tablas 02; 05 y 08.
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GRAFICO N° 11
MEDIDAS ESTADISTICAS DIMENSION 2: COMPRENSION INFERENCIAL
DE TEXTOS DESCRIPTIVOS PRETEST Y POSTEST GRUPO
EXPERIMENTAL — GRUPO CONTROL
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Fuente: Tabla N° 11.

Interpretacion
Las medidas estadisticas para la dimensiébn comprension inferencial de textos

descriptivos tanto en el pretest como el postest presentadas en la tabla y grafico N° 11
indican que, con respecto a la media aritmética los alumnos del grupo experimental
logran en el pretest un promedio de 4,71 en comparacién con 4 del grupo control; es
decir, valores medios; sin embargo en el postest el grupo experimental incrementa su
media hasta 8,41 correspondiente al nivel alto y el grupo control sélo hasta 4,67. En
cuanto a la varianza, el grupo experimental alcanzé en el pretest 1,91 en comparacion
con 2,48 del grupo control, e indica una dispersién baja para ambos grupos; en el
postest la varianza del grupo experimental disminuye a 1,64 y en el grupo sube a 3,13,
debido a que los valores estdn mas alejados de su media. Por su parte la desviacién
estandar, con valores en el pretest de 1,38 en el grupo experimental y 1,58 en el grupo
control evidencian una concentracion de puntajes, debido a que la mayoria de valores
son medios; lo que se acentla en el postest para el grupo experimental donde la
desviacidon estandar baja, no asi para el grupo control que sube. Por dltimo, el
coeficiente de variabilidad porcentual en el pretest de 29,30% para el grupo
experimental indica una distribucibn homogénea y 39,50% para el grupo control
heterogénea; sin embargo, en el postest el grupo experimental hace mas homogénea
su distribucién con una variabilidad de 15,22% y el grupo control también disminuye a

37,90%, pero sigue siendo una distribucion heterogénea. Los estadisticos calculados
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favorecen al grupo experimental en la dimension comprension inferencial de textos

descriptivos del postest de comprensién lectora inferencial.

TABLA N° 12
MEDIDAS ESTADISTICAS PUNTAJES TOTALES COMPRENSION
LECTORA INFERENCIAL PRETEST Y POSTEST GRUPO
EXPERIMENTAL — GRUPO CONTROL

COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL
Medidas GRUPO
Estadistica EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
PRETEST | POSTEST |PRETEST| POSTEST

X 8,82 15,88 8,8 9,8

S® 3,18 4,11 4,03 5,34

S 1,78 2,03 2,01 2,31
CV.% 20,18% 12,78% | 22,84% | 23,57%

Fuente: Tablas 03; 06 y 09.

GRAFICO N° 12
MEDIDAS ESTADISTICAS PUNTAJES TOTALES COMPRENSION
LECTORA INFERENCIAL PRETEST Y POSTEST GRUPO
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Interpretacion
Las medidas estadisticas para los puntajes totales de comprension lectora

inferencial tanto en el pretest como el postest presentadas en la tabla y grafico N° 12
indican que, con respecto a la media aritmética los alumnos del grupo experimental
logran en el pretest un promedio de 8,82 en comparacion con 8,8 del grupo control; es
decir, valores medios; sin embargo en el postest el grupo experimental incrementa su
media hasta 15,88 correspondiente al nivel alto y el grupo control s6lo hasta 9,8. En
cuanto a la varianza, el grupo experimental alcanzo6 en el pretest 3,18 en comparacion
con 4,03 del grupo control, e indica una dispersion baja para ambos grupos; en el
postest la varianza del grupo experimental sube a 4,11 y en el grupo sube a 5,34,
debido a que, en ambos grupos los valores estan mas alejados de su media. Por su
parte la desviacion estandar, con valores en el pretest de 1,78 en el grupo
experimental y 2,01 en el grupo control evidencian una concentracion de puntajes,
debido a que la mayoria de valores son medios; lo que se mantiene en el postest. Por
ultimo, el coeficiente de variabilidad porcentual en el pretest de 20,18% para el grupo
experimental indica una distribucion homogénea y 22,84% para el grupo control
también; sin embargo, en el postest el grupo experimental hace mas homogénea su
distribuciéon con una variabilidad de 12,78% vy el grupo control se mantiene. Los
estadisticos calculados favorecen al grupo experimental en los puntajes totales de la

variable comprension lectora inferencial del postest.
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CONTRASTACION DE LA HIPOTESIS EN EL POSTEST

1. Formulacién de la hipotesis
Ho: 11, = u Los puntajes del grupo experimental y control no presentan
diferencias significativas en el postest de comprension lectora
inferencial.
Hi: i, # U Los puntajes del grupo experimental y control presentan
diferencias significativas en el postest de comprension lectora

inferencial.

2. Grados de libertad
GL=(n1+np) -2
GL= (34 + 30) —-2=62

3. Nivel de significancia

e Para nivel de significancia de 5%
e O =0,05
e GL(62)=1,67

4. Estadistico prueba

. X1 — Xo
v 2 2
(nl _1)81 +(n2 _1)82 (i+ i)
\ (nl + nz) -2 n1 nz
5. Datos
Grupo experimental Grupo control
Medidas estadisticas
Postest Postest
Media aritmética 15,88 9,8
Desviacion estandar 2,03 2,31
N° de nifios 34 30
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6. Calculos

o 15,88 — 9.8

(34-1)2,03% +(30-1)2,31 L.l
\ (34+30) -2 34 30

‘o 6,08
' / (33)4,12 + (29)5,34
\ 62

(0,03+0,03)

o 6,08
Y /135,96 +154,86
\ 62

(0,06)

6,08
' . /4,69(0,06)

6,08
0,28

t =

6,08
" 053

t=11,47

7. Representacion grafica

a/2=0,02 1-0=0,95 a/2=0,025
Nivel de _ Nivelde
significancia Nivel de significancia

confianza

Z, 0 Z,
ZONA : ZONA : ZONA
________ ol ittty
RECHAZO : ACEPTACION : RECHAZO
| I
I 1
' oy — 11,47
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8.

Interpretacion

El t.=11,47 obtenido al aplicar el estadistico prueba se encuentra a la
derecha del valor tedrico (es mayor), por lo cual esta dentro de la zona
de rechazo; por lo tanto, se descarta la hipotesis nula Hoy se acepta la
hipotesis de investigacion Hi; es decir, que los puntajes obtenidos por el
grupo experimental y el grupo control presentan diferencias altamente
significativas en el postest de comprension lectora inferencial;
demostrando que el grupo experimental ha logrado un mejor

rendimiento.
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CAPITULO V
DISCUSION DE RESULTADOS

La Propuesta Pedagogica basada en la aplicacion de estrategias didacticas
para mejorar el nivel de comprension lectora inferencial de los alumnos de 2°
grado de educacion primaria de la institucién educativa “Vird”, el afio 2015.
Estas estrategias didacticas logré mejorar el nivel de comprensién lectora en
diversos tipos de textos leyendo textos que circulan en su entorno social
convirtiéendose en auténticos lectores, estas estrategias permite que los
estudiantes lean parrafo a parrafo desde los textos mas sencillos hasta las
mas complejos respondiendo a preguntas literales ,inferenciales os
estudiantes tienen mas posibilidades para deducir las inferencias desde las
inferencias de facil ubicacion hasta las inferencias propiamente dichas. Las
inferencias permiten que los estudiantes piensen, reflexionen, lo que permite

comprender mejor los textos que se leen.

El nivel de comprensidén lectora inferencial para los nifios y nifias del grupo
experimental era predominantemente medio en el pre tets con respecto la
primera dimension comprension inferencial de textos narrativos, ya que el
85,29% de alumnos se ubicaban en dicho nivel de logro (tabla N° 01); por el
contrario, en el postest el 73,53% se ubican en el nivel alto y el 26,47% en el
nivel medio (tabla N° 04). Con respecto a la segunda dimension comprension
inferencial de textos descriptivos, en el pretest el 88,24% de nifios se hallaban
en el nivel medio (tabla N° 02) y en el postest el 88,24% en el nivel alto y el
11,76% en el nivel medio (tabla N° 05). Asimismo, en cuanto a los puntajes
totales obtenidos por los nifios y nifias del grupo experimental, en el pretest
predomina el nivel medio de comprension lectora inferencial en un 79,41% de
los nifios (tabla N° 03) y en el postest, el 79,41% alcanza el nivel alto y el
20,59% el nivel medio (tabla N° 06).

Para Yatacto y Almeida (2004), la comprensiéon lectora inferencial es la
capacidad de obtener informacién o establecer conclusiones que no estan
dichas de una manera explicita en el texto. Aqui se requiere realizar distintos

tipos de relaciones entre los significados de las palabras, oraciones o parrafos.
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Asimismo, para Jonson (2001), "Las inferencias son actos fundamentales de
comprensién, ya que permite encontrar las partes de informacién ausente".
Estas inferencias tienen caracter conector y complementario. Ambos aportes
teodricos han sido considerados al momento de elaborar el test para evaluar la
variable dependiente.

Por otro lado, las medidas estadisticas (tabla N° 12) indican que los nifios y
nifias del grupo experimental han elevado significativamente su nivel de
comprensién lectora inferencial, lo que se determina por la media aritmética o
promedio que se ha incrementado de 8,82 en el pretest a 15,88 en el pos test,
con lo cual los nifios logran una ganancia global de 7,06 puntos, debido a la
aplicacion de las estrategias didacticas.

Para Cueva (2000), las estrategias didacticas “es el conjunto de métodos,
técnicas, procedimientos y dinamicas, que se emplean para facilitar el

aprendizaje significativo de los nifios.” (p. 17).

Las estrategias de aprendizaje son mas que simples secuencias o
aglomeraciones de habilidades, van mas alla de las reglas simples de los
habitos de estudio, por ello también se les llama "habilidades superiores”. Las
estrategias de aprendizaje son procesos mentales y, por lo tanto, no son
directamente observables, pero si son detectables, estos criterios se tuvieron
en consideracién al aplicar las sesiones de aprendizaje de la propuesta

pedagogica.

Los resultados positivos alcanzados con la aplicacion de estrategias
didacticas, concuerdan con los de Goicochea Arroyo, Leidy y Morales Silva,
José, (2009): Programa de estrategias metacognitivas para mejorar los niveles
de comprensién lectora en los estudiantes del segundo grado de educacién
primaria de la LE. N° 81014 "Pedro mercedes Urefia", Truijillo - 2009", realizada
en la Universidad César Vallejo, quienes en su primera conclusion afirman: Los
resultados alcanzados, permiten afirmar que el programa de estrategias
metacognitivas, constituye una de los tratamientos experimentales mas
adecuados para mejorar la comprension lectora en sus tres niveles en los

alumnos del grupo experimental, como se demuestra con las diferencias de
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promedio o ganancia y las pruebas de hipotesis, reportados en la tabla 21. Es
decir, que con un estimulo adecuado se puede mejorar significativamente la
comprensién lectora inferencial en los alumnos de 2° grado de educacion

primaria.

La prueba de hipotesis ha demostrado cientificamente que la aplicacién de
estrategias didacticas ha producido un efecto positivo en la comprension
lectora inferencial de los alumnos de 2° grado de educacién primaria; debido a
gue el estadigrafo calculado ha sido mayor que el valor teérico correspondiente
de la tabla t de student (11,47> 1,67), lo cual, de acuerdo al criterio de decision,
permite aceptar la hipotesis de investigacion, y representa una evidencia de la
eficacia de la aplicacion de las estrategias didacticas.

Los resultados de la investigacion son significativos, debido a que su
sistematizacion ha permitido mejorar el nivel de comprension lectora inferencial
de los alumnos de 2° grado de educacion primaria de la institucion educativa
“Vird”, el afio 2015.

71



CONCLUSIONES

La aplicacion de estrategias didacticas mejoré significativamente la
comprensién de textos en el nivel inferencial en los estudiantes de 2° grado
de educacion primaria de la institucion educativa "Vird", el afio 2015 el nivel
de Comprensién de Textos en el nivel inferencial que tuvieron los alumnos
del segundo Grado de Educacién Primaria antes de aplicar la propuesta

pedagdgica fue un nivel bajo.

La Propuesta Pedagodgica: La aplicacién de estrategias didacticas, se
disefid teniendo en cuenta las caracteristicas de los estudiantes y el
contexto de la institucion educativa y su aplicacion ha sido significativa ya
gue ha mejorado la comprension de textos en los alumnos sujetos de esta

investigacion.

La Propuesta Pedagogica, la aplicacion de estrategias didacticas ha sido
eficaz para mejorar el nivel de comprension de textos de nivel inferencial
en los estudiantes de segundo grado de Educacion Primaria, asi lo

demuestra la prueba de hipotesis.

Se ha mejorado significativamente la comprension lectora inferencial de los
alumnos de 2° grado de educacion primaria de la Institucion Educativa
"Vird", como se evidencia con el incremento de su media aritmética o
promedio de 8,82 en el pretest a 15,88 en el postest, con lo cual los nifios

logran una ganancia global de 7,06 puntos (tabla N° 12).

En el pretest de comprensién lectora inferencial predomina el nivel medio en
un 79,41% de los nifios (tabla N° 03) y en el postest, el 79,41% alcanza el
nivel alto y el 20,59% el nivel medio (tabla N° 06).

Con respecto la primera dimension comprension inferencial de textos
narrativos, en el pretest el 85,29% de alumnos se ubicaban en el nivel
medio (tabla N° 01); por el contrario, en el postest el 73,53% se ubican en el

nivel alto y el 26,47% en el nivel medio (tabla N° 04).
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En cuanto a la segunda dimensién comprension inferencial de textos
descriptivos, en el pretest el 88,24% de nifios se hallaban en el nivel medio
(tabla N° 02) y en el postest el 88,24% en el nivel alto y el 11,76% en el
nivel medio (tabla N° 05).

Se ha elaborado y aplicado la propuesta pedagdgica de estrategias
didacticas, mediante el uso del cuentos que se saben de memoria y los
gue circulan en su entorno debidamente dosificadas para la edad y
desarrollo cognitivo de los nifios y nifias de 2° grado de educacion primaria.

La prueba de hipotesis ha demostrado cientificamente que la aplicacién de
estrategias didacticas ha producido un efecto positivo en la comprension
lectora inferencial de los nifios y nifias del grupo experimental; debido a que
el estadigrafo calculado ha sido mayor que el valor tedrico correspondiente
de la tabla t de student (11,47 > 1,67).

La mayoria de nifios y nifias del grupo experimental han mejorado su nivel
de comprension lectora inferencial, como producto de la aplicacién de las
estrategias didacticas, ya que no ha existido otro estimulo que influya

decididamente en la variable dependiente.
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RECOMENDACIONES

Es importante motivar a los alumnos a través de situaciones, experiencia,

historias o preguntas indirectas.

Los textos narrativos seleccionados deben ser elegidos de acuerdo a la

edad cronologica; respondiendo a su mundo imaginario y real.

El docente debe buscar durante todo el proceso de aprendizaje que los

alumnos participe y recree las historias narradas.

El docente debe estimular a través de preguntas que busquen el desarrollo
de su capacidad reflexiva, critica y apreciativa.

Las lecturas seleccionadas deben buscar tres aspectos importantes a
lograr: En Primer lugar mejorar el problema de investigacion, sensibilizar su

espiritu y gozar de la lectura.

Que para despertar el interés de los profesores de educacion primaria
apliquen estrategias didacticas con nifios y niflas de los primeros grados
desde el inicio del afio escolar, para poder ayudarlos en su comprension

lectora.

En las actividades de aprendizaje, los docentes deben dar mayor
importancia a las necesidades e intereses de cada nifio o nifia y no solo a

los aspectos tedricos cognoscitivos.

Difundir y sugerir la aplicacion de las estrategias didacticas en las diferentes
Instituciones educativas del nivel de educacion primaria, ya que ha

demostrado su eficacia para mejorar la comprension lectora inferencial.
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ANEXOS



CUANTO COMPRENDO AL
LEERR UN]

DATOS

SEGL

D

NDO GRADO
DEL ESTUDIANTE

Apellidos Paternos
Apellidos Maternos
Nombres:

Seccion:



Texto

e Lee y responde correctamente la alternativa de las siguientes preguntas.

LA LAGARTIJA QUE PERDIO LA COLA

Estaba la lagartija Marta jugando sobre una piedra, cuando
de pronto una serpiente le mordié la cola con fuerza.

- iPerdi mi cola! iBuah! -se lamenté la lagartija, y decidié ir al bosque en busca

de una cola prestada.

De pronto, se encontré con unmono.

_ (Podrias prestarme tu cola?

Le pregunté.

_ i Nol! La necesito para sujetarme de los drboles.

También le pregunté a un buey.

_ ¢Podrias prestarme tu cola?

_ No, imposible, con ella espanto a los insectos molestosos.
Finalmente encontré a un gato.

_ ¢Podrias prestarme tu cola?

_ No puedo dartela. Con mi cola hago

Equilibrio cuando trepo por los

techos de las casas.

Muy friste por no conseguir una cola prestada, la lagartija

Marta decidié regresar a su casa. Alli le conté todo a su mamd.

.

Qppds
.. s . .. L
Ella le dijo:_ iCdlmate! Las colitas de las lagartijas vuelven a crecer.

ilQué bueno! Cuando alguien

necesite una cola, yo le regalaré

la -mia— exclamé feliz la -lagartija.




iAhoraresponde y marca con X la respuesta correcta!

1. ¢{Qué quiere decir sujetarse en los arboles?

a. Cogerse de los arboles.
b. Soltarse de los arboles.
c. Trepar los arboles.
2. Después de pedirle la cola al gato la lagartija:
a. Decidié regresar a su casa.
b. Siguid buscando animales.
c. Encontrd una cola prestada.
3. éPor qué los animales del centro no le prestaron la cola a la
lagartija?
a. Porque la lagartija no les habia prestado nada nunca.
b. Porque la necesitaban para sujetarse de los arboles.
c. Porque todo necesitaban su cola para ser distintas cosas.
4. ¢{Como se sintio la lagartija al perder su cola?
a. Emocionada.
b. Alegre.
c. Triste.
5. éQué nos enseia la historia?
a. Debemos ser egoistas con los demas.
b. Debemos ser solidarios con nuestro préjimo.

c. No debemos ser solidarios von nuestro prdéjimo.



Lee con atencion el siguiente texto:

EL CONEJO

Es un animal de reciente domesticacion; viven en todas las partes del
mundo.

Este polar mamifero de mediano tamafio, pelo suave y corto, orejas
largas y rabo corto, patas delanteras mds cortas que las posteriores, que mide
hasta 50 centimetros de alto, es muy dgil. Sélo embala cuando es asustado, es

decir, se corre cuando lo quieren agarrar.
Los conejos se alimentan preferentemente de zanahoria.

Una de las caracteristicas mds importantes del conejo, es su capacidad

para reproducirse entre 4 a 12 conejitos por camada.

Se crian en granjas ya que sirve de alimento-para-el-hombre.




iAhoraresponde y marca con X la respuesta correcta!

1. Segun el texto, ¢Por qué se crian a los conejos?
a. Porque son agiles.
b. Porque comen zanahorias.
c. Porque sirve de alimento para el hombre.
2. Segun el texto la palabra “embala” significa:
a. Que los conejos caminan.
b. Que los conejos son lentos.
c. Que los conejos corren.
3. éDe qué trata principalmente el texto?
a. Trata de los saltos que hace el conejo.
b. Trata de las caracteristicas del conejo.
c. Trata de los conejos
4. El texto que leiste se escribio para:
a. Darnos informacion.
b. Darnos una opinion.

c. Contarnos una historia.



Una de las caracteristicas mds importantes del conejo, es su capacidad

para reproducirse entre 4 a 12 conejitos por carnada.

5. ¢De qué trata principalmente esta parte del texto?

a.| Trata de cémo se alimenta el conejo.

b.| Trata de la reproduccién del conejo.

c..| Trata de la cantidad de conejitos por camada.



