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RESUMEN

La estrategia de construccion textual permite al educando fortalecer sus capacidades de
redaccion e imaginacion. Por ello el presente trabajo tuvo como propdsito demostrar la
aplicacion de la estrategia de construccion textual en el nivel de produccion creativa en
textos narrativas (Fabulas) de los estudiantes de tercer grado de educacion primaria de la
Institucion Educativa N°80265 del Caserio de Shulgdn, distrito de Salpo, durante el afio
escolar 2016.

La investigacion basé su estudio desde una perspectiva cuantitativa, con énfasis en el
estudio preexperimental. Se conté con una muestra de 12 estudiantes del tercer grado de
primaria seleccionados a partir del muestreo no probabilistico. Se utilizdo como instrumento
de recoleccion de datos una “Prueba de produccidn creativa de textos narrativos” sometida
a criterios de validacion y confiabilidad. Los datos fueron procesados utilizando la

estadistica descriptiva e inferencial.

Como resultados, la investigacion da cuenta que la estrategia de construccion textual
mejora significativamente el nivel de produccion creativa en textos narrativos (Fabulas);
situacion que fue comprobada via la utilizacion de la prueba “T de Student” de

comparacion de dos medias muéstrales emparejadas.

Se infiere que la estrategia de construccion textual puede enriquecer el accionar diario de
loa docentes de educacion primaria, aportando con su ejecucion el desarrollo de nuevas

actividades que permiten favorecer el logro de los aprendizajes de los estudiantes.

Palabras claves: Estrategia de construccion textual, contenido del texto, forma del texto,

produccion creativa en textos narrativos, recuperacion narrativa, estructura, normativa.



ABSTRACT

The textual construction strategy allows the learner to strengthen his writing and
imagination skills. For this reason, the purpose of this paper was to determine the
application of a textual construction strategy in the level of creative production in narrative
texts (Fabulas) of the students of third grade of primary education of Educational
Institution No. 80265 of the Village of Shulgdn, District of Salpo, during the 2016 school

year. Narratives, narrative recovery, structure, regulations.

The research based its study from a quantitative perspective, with emphasis on
preexperimental study. There was a sample of 12 students of the third grade of primary
selected from non-probabilistic sampling. A "Proof of creative production of narrative
texts" was used as a data collection instrument, subject to validation and reliability criteria.

Data were processed using descriptive and inferential statistics.

As results, the research shows that the strategy of textual construction significantly
improves the level of creative production in narrative texts (Fables); This situation was

verified through the use of the "Student's T" test to compare two paired sample means.

It is inferred that the textual construction strategy can enrich the daily action of primary
education teachers, contributing with its implementation the development of new activities

that allow students to achieve learning.

Keywords: textual construction strategy, text content, text form, creative production in

narrative texts, narrative retrieval, structure, normative.
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I. INTRODUCCION

A nivel internacional, se ha producido una notable expansion de la evaluacion
educativa que se ha centrado basicamente en los estudiantes, el curriculo y el
rendimiento de los sistemas educativos. Organismos internacionales como la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdémico (OCDE), la
International Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA),
han promovido programas evaluadores comparativos de diferentes aspectos
involucrados en la educacion desde diferentes enfoques predominando el
econdémico, psicologico y socioldégico. Sin duda, este tipo de pruebas
internacionales dan pauta para hacer observaciones y reflexionar acerca de los
objetivos que los paises se han propuesto y sus logros, pero no se ha logrado
resolver el problema. Ya que a nivel mundial solo los paises ricos econdémicamente
y culturalmente mantienen los altos estandares de invencion, -creatividad,
originalidad e innovacién manifestandose en sus progresos cientificos y adelantos
tecnologicos otorgandoles una excelente calidad de vida a sus ciudadanos.

A nivel latinoamericano la Oficina Regional de Educaciéon para América
Latina y el Caribe (ORELAC-UNESCO, 2015) ha venido promoviendo aportes en
los procesos de la produccion de textos que ain son deficientes; debido a que en
América Latina la poblacién en su mayoria vive en pobreza o pobreza extrema,
asimismo estan los conflictos sociales que dejan a los procesos académicos en un
segundo e incluso un tercer plano y por ende al desarrollo de las habilidades de
producir textos en los estudiantes de los diversos niveles y en especial en el
primario.

A nivel nacional, la realidad problematica peruana de la produccion de textos
se manifiestan aun tres caracteristicas especificas que afectan el desarrollo del
aprendizaje de la produccion o redaccion de textos escritos narrativos como por
ejemplo: la ensefianza que enfatiza el aprendizaje memoristico, la falta de énfasis
en la ensefianza de destrezas de produccion de textos y la falta de entrenamiento en
destrezas de estudio e investigacion que se apoyan en destrezas de lectura y
produccion o redaccion de textos escritos menoscabando al alumno en sus
capacidades de seleccionar, organizar e integrar informacioén; asimismo si
analizamos por qué nuestro pais sigue siendo una nacidon de ciudadanos incultos o
analfabetos es simplemente por dos razones: la idiosincrasia peruana y por el
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pragmatismo social que vivencia nuestra sociedad. La primera razén, de la
idiosincrasia peruana, es que somos personas que no nos gusta la disciplina del
estudio, anhelamos progresar, tener dinero, bienes y lujos sin esforzarnos, sin
estudiar; sin embargo, si cavilamos a qué se debe estas falencias, es por el facilismo
de la viveza criolla peruana de no querer producir o redactar textos, porque no nos
gusta escribir o nos parece tedioso hacer el esfuerzo mental de escribir. La segunda
razon del pragmatismo social que solo busca el utilitarismo e individualismo no
interesandole perder el tiempo en escribir un texto de cualquier indole; debido a que
buscan lograr sus objetivos y metas personales, de forma répida y gananciosa. Por
eso, casi la mayoria de las nuevas generaciones de adolescentes o jovenes no
apuestan por los estudios, ya que es un proyecto a largo plazo e implica
necesariamente largas horas de preparacion, estudio para lograr producir o redactar
textos de un regular nivel académico. Por otro lado, las instituciones educativas
tampoco satisfacen las necesidades de escribir adecuadamente de miles de
estudiantes del Perti, porque el sistema educativo en vez de desarrollarnos
académicamente nos subdesarrolla. Sea por estas razones o por otras, gran parte de
la poblacion del nivel primario estudiantil peruano esta perdiendo la oportunidad de
desarrollar diversas habilidades mentales porque no saben escribir o no les gusta
escribir. Sobre esta problematica también se evidencia en las ultimas evaluaciones
de El Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA) del 2012 en
que lamentablemente ocupamos el ultimo lugar de los paises evaluados, por
consiguiente los Ultimos gobiernos de turno ante tal vergiienza publica internacional
han venido promoviendo programas, estrategias, talleres, capacitaciones,
evaluaciones tanto para docentes (acompafiamiento pedagogico de SER MAS);
como para alumnos de todo tipo como por ejemplo: La Evaluacion Censal de
Estudiantes (ECE) del 2015 en el area de Comunicacion que evalud diversas
competencias como la produccion de textos donde se midio la capacidad de
planificar, textualizar y reflexionar sobre lo que escriben, como lo escriben, etc.
Obteniendo resultados no muy alentadores. Entonces nos hacemos las preguntas:
(Por qué no sabemos escribir los peruanos? ;Cémo lograr que aprendan a escribir
los estudiantes peruanos? La solucion a estas interrogantes esta en que el Estado o
el Gobierno deberian invertir en la calidad educativa, pero no lo hacen porque tiene

otras prioridades politicas-econdmicas.
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A nivel libertefio la poblacion en un mas del 60 % solo ha aprobado su nivel
primario o un nivel inferior; por lo que la Libertad se encuentra por encima de la
media nacional en lo concerniente al rendimiento promedio en produccion de textos
escritos, ocupando el séptimo lugar en nivel cultural; sin embargo como dice el
dicho: “el papel aguanta todo” porque el analfabetismo se da en mayores
porcentajes, ademas Murgia (2009) nos dice que en el Plan de Desarrollo Regional
Concertado de la Libertad 2010 — 2021, en el acapite: Politicas en Educacion,
afirma: “Promociéon de metodologias exitosas que garanticen aprendizajes de
calidad, utiles y pertinentes al desarrollo regional”, por otro lado en el proyecto
también esta el (IDH) indice de Desarrollo Humano, el cual mide los logros de un
pais en tres dimensiones: vida longeva y sana, logro educativo y logro econdémico.
En consecuencia, del papel al hecho hay mucho trecho, pues en las provincias de
Sanchez Carrién, Bolivar y Pataz los niveles educativos son abruptamente pésimos
y en especial en las habilidades de producir o redactar textos. Por eso en la
Institucion educativa N°80265 “José Bernardo Alcedo” en los estudiantes del tercer
grado de Educacion Primaria se observa que al escribir manifiestan incapacidad,
aburrimiento, falta de dominio de técnicas y estrategias, bajos niveles de
concentracion y no conocen conceptos basicos relacionados al ambito de la
produccion o redaccion de textos. Por ello, ante lo expuesto, se propone aplicar la
Estrategia Didactica de Construccion Textual para mejorar el nivel de Produccion
Creativa en Textos Narrativos (fabulas) de los estudiantes del tercer grado de
Educacion Primaria de la Institucion educativa N°80265 “José Bernardo Alcedo”

del caserio de Shulgon, distrito de Salpo, afio 2016.

Los antecedentes de la investigacion estdn constituidos por trabajos
encontrados en las fuentes bibliograficas fisicas y virtuales, en el ambito
internacional, nacional y local directa o indirectamente relacionados con las

variables en estudio, asi tenemos los siguientes:
A nivel internacional tenemos:

Zanotto (2007) con su tesis “Estrategias de lectura en lectores expertos para la

produccion de textos académicos” cuya muestra de estudio estd constituida por 5
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investigadores, de disefio de investigacion de estudios de casos y utilizando como
instrumento una entrevista, arribo a la siguiente conclusion:

e Las unidades estratégicas disefiadas a partir del registro de observacion
permitieron el desarrollo de un analisis a nivel micro del procesamiento del
texto durante la lectura. La informacidn que se obtuvo a partir de este analisis
se relaciond con las entrevistas, las anotaciones del lector y el informe, con el
fin de obtener un resultado global del desarrollo de la tarea. Consideramos
que las unidades estratégicas posibilitan el andlisis de los componentes que
forman parte de un proceso estratégico y de la relacion que estos guardan
entre si. esto permite obtener una mayor precision al determinar el tipo de
recursos que el lector utiliza para resolver la tarea. Por esta razon
consideramos que las unidades estratégicas podrian ser utilizadas en futuras
investigaciones como una herramienta metodoldgica para el andlisis de
procesos estratégicos.

Nieto (2007) con su tesis “Leyendas de mi Comunidad: Estrategias para motivar la
produccion de textos escritos” cuya muestra de estudio estd constituida por 26
estudiantes (17 hombres y 09 mujeres), de disenio de investigacion accion y
utilizando como instrumento de recoleccién de datos una encuesta, arribd a las
siguientes conclusiones:

e El haber escuchado la narracion de leyendas, escribirlas y posteriormente
contarlas permitio el intercambio de ideas, saberes y misterios propios en los
nifos y nifias de la Escuela Bolivariana “La Laja”. Lo cual sirvié de apoyo
para que estos, modificaran su disposicion ante la escritura y se iniciaran en el
manejo de producciones escritas de manera espontanea.

e Los estudiantes que participaron en el desarrollo de la propuesta didactica
reflejaron un cambio de actitud evidenciado en sus interacciones verbales e
intercambios de ideas, asi como en la produccion de textos.

e En cuanto a leer y escribir, los estudiantes participantes se mostraron
mayormente dispuestos durante el desarrollo de las estrategias de lectura y
oralidad, lo cual se ve reflejado en el esfuerzo demostrado por crear sus
propios textos relacionados con las leyendas.

e El nimero de nifos (as) interesados (as) en leer y escribir de manera

espontanea ha aumentado considerablemente, lo cual ha permitido que se
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genere un rapido avance en sus procesos de lectura y escritura.

Avilés (2011) con su tesis “La produccion de textos en la escuela, una lectura desde

el pensamiento complejo” cuya muestra de estudio estd constituida por 25 maestros

y 144 estudiantes, de disefio de investigacion descriptiva — explicativa y utilizando

como instrumento dos cuestionarios una para docentes y otro para estudiantes,

arrib6 a las siguientes conclusiones:

La ensefianza de la lengua escrita en la escuela secundaria José Marti no
presenta un enfoque comunicativo y funcional ya que los estudiantes
presentan severas deficiencias en su desempefio como productores de textos.
Se sigue manifestando en la ensefanza el enfoque normativo de la lengua. De
ahi que los profesores sigan poniendo énfasis en la ensefianza y aprendizaje
de las reglas gramaticales, ortograficas y sintacticas.

Los textos que mas se usan en las practicas escolares son los narrativos, los de
tipo argumentativo y conversacional son muy pocas veces abordados.

Una tendencia es ver a la escritura como vehiculo de verificacion de
aprendizaje. Causa de que se les pida a los estudiantes escribir unicamente
para que presenten una tarea o un resumen, mapa mental o conceptual.

Dicha tendencia conlleva a la idea subyacente que manifiestan los estudiantes
de que escribir sirve para “conocer”, “aprender”, “saber”. No se aprecia que
exista una idea generalizada de que se escribe para comunicar, informar,
expresar ideas, conocimientos, sentimientos.

Los saberes de los docentes estudiados en relacion a la produccion textual es
muy limitada ya que solo manifiestan conocimiento de las habilidades bésicas
de la escritura: trazado, ortografia, segmentacion, sintaxis, esta Ultima en
menor medida. Pero las habilidades superiores que implican conocimientos
sobre coherencia, cohesidon, pensamiento critico, conocimiento de la
estructura de del textos no se manifiestan en los resultados de este estudio.
Aparte de las habilidades y conocimientos sobre la produccion de textos que
el docente de la escuela secundaria debe de poseer para estar en condiciones
de compartir estos saberes con sus estudiantes, es necesario incluir las
habilidades didacticas para que exista la posibilidad de formar a los
estudiantes como productores de textos e incluirlos en la cultura escrita como

una herramienta para adquirir otros conocimientos en distintos ambitos
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académicos, tecnoldgicos, laborales, sociales y culturales.

e No se observa en la practica el enfoque de la ensefanza de la lengua que
propone el Plan de estudios 2011, donde se dice que éste debe de promover
las practicas sociales del lenguaje. Una practica social del lenguaje en la
ensefanza, implica en primer lugar que el docente tome conciencia de ello.
En segundo lugar que la lleve a la practica con sus estudiantes hasta sus
ultimas consecuencias pedagdgicas, didacticas, organizacionales e
institucionales.

e En el grupo docente estudiado persiste la idea de que la ensefianza de la
escritura es responsabilidad exclusiva del maestro de la asignatura de Espafiol
cuando deberia asumirse como una responsabilidad colectiva docente.

e Un hallazgo colateral es que en los niveles de educacion superior también se
presenta esta problematica ya que el alumnado presenta serias deficiencias
para estructurar un escrito cientifico. Asi lo muestran la infinidad de
investigaciones encontradas durante la busqueda de informaciéon sobre el
problema de estudio.

e Como conclusion general se puede decir que existe una relacion directamente
proporcional entre la competencia escritora del docente con el desarrollo
potencial de las habilidades y conocimientos del lenguaje escrito en los

estudiantes de la escuela secundaria José Marti.

A nivel nacional tenemos:
Chinga (2012) con su tesis “Produccioén de textos narrativos en estudiantes del V
ciclo de Educacién Primaria de una Escuela de Pachacutec” cuya muestra de
estudio esta constituida por 188 estudiantes, de disefio de investigacidon descriptiva
simple y utilizando como instrumento una bateria PROESC, arrib6 a las siguientes
conclusiones:

e En relacion a la produccidon de textos narrativos en funcion al grado de
estudios, los estudiantes de quinto grado presentan posibles dificultades en
esta variable. Los de sexto grado, es madas representativo el porcentaje
obtenido en el nivel bajo.

e En relacion al nivel de produccion de textos narrativos en funcion al género,

tanto los estudiantes, como las alumnas, se ubican en el nivel medio en la
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misma variable,

e En relacion al nivel de contenido en la produccion de textos narrativos en
funcién al grado de estudios, los estudiantes de quinto grado destacan en el
nivel alto. Los de sexto grado, presentan nivel medio en la misma variable.

e En el nivel de contenido en la produccioén de textos escritos en funcion al
género, son las alumnas las que presentan bajo nivel; en los estudiantes, el
nivel medio es el mas representativo.

e Con relacién a la coherencia y estilo al elaborar sus producciones narrativas,
es mas representativo el nivel bajo en los estudiantes de sexto grado; mientras
que, en el quinto grado se puede apreciar que tanto en el nivel bajo, como en
el nivel medio es el mismo porcentaje de estudiantes los que se ubican en
ambos niveles.

e En relacion al nivel de coherencia y estilo en la produccién de textos
narrativos, tanto el género masculino, como el femenino presentan bajo nivel
en la variable de estudio.

Chavez, Murata & Uehara (2012) con su tesis “Estudio descriptivo comparativo de
la produccion escrita descriptiva y la produccion escrita narrativa de los nifos del
5° grado de Educacion Primaria de las Instituciones Educativas de Fe y Alegria
Per’” cuya muestra de estudio estd constituida por 530 estudiantes entre 10 y 11
afios, de disefio de investigacion transversal o transeccional y utilizando como
instrumento de recoleccion de datos un Test de produccion de texto escrito
(TEPTE), arribo a las siguientes conclusiones:

e La produccion escrita descriptiva en los estudiantes del 5° grado de educacion
primaria de Fe y Alegria Peri se encuentra una mayor concentracion
porcentual en el nivel medio.

e No se encuentran diferencias significativas en la produccion escrita
descriptiva entre nifios y nifias del 5° grado de educacion primaria de Fe y
Alegria Pert1.

e Se encuentran diferencias significativas en la produccion escrita descriptiva
entre nifios de Lima y provincias a favor de Lima en los nifios del 5° grado de
educacion primaria de Fe y Alegria Peru.

e En la produccion escrita narrativa en los estudiantes del 5° grado de

educacion primaria de Fe y Alegria Perd se encuentra una mayor
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concentracion porcentual en el nivel medio.

e Se encuentran diferencias significativas en la produccion escrita narrativa
entre nifios y nifas, a favor de las nifias del 5° grado de educacion primaria de
Fe y Alegria Pert.

e No se encuentran diferencias significativas en la produccion escrita narrativa
entre nifios de Lima y provincia en nifios del 5° grado de educacion primaria
de Fe y Alegria Pert.

e Los estudiantes del 5° grado de educacion primaria de Fe y Alegria Pert de
Lima y provincias tienen similares niveles de produccion escrita descriptiva y

narrativa.

A nivel local tenemos:

Zavaleta (2001) con su tesis “Taller basado en el constructivismo y la mejora en la
construccion de textos narrativos en los estudiantes del tercer afio de la mencion de
Lengua y Literatura de la Facultad de Educacion y ciencias de la Comunicacion -
Universidad Nacional de Trujillo” cuya muestra de estudio esta constituida por 60
estudiantes, de disefio de investigacion clasico y utilizando como instrumento de
medicion previa y posterior un Test informativo, arribd6 a las siguientes
conclusiones:

e La aplicacion del taller basado en los principios constructivistas ha logrado en
los estudiantes el desarrollo de habilidades, destrezas y actitudes a través de la
experiencia.

e El taller como técnica pedagogica basada en el constructivismo ha influido
significativamente en la construccion de textos narrativos, tal como lo
refuerza la prueba t; por lo tanto queda demostrado la hipdtesis presentada.

Mallqui (2005) con su tesis “Programa educativo basado en narraciones infantiles
para mejorar la capacidad creativa de los estudiantes del tercer grado de educacion
primaria del C.E. N° 82099-Anexo “Néstor Batanero” de San Pablo, distrito y
provincia de San Pablo” cuya muestra de estudio esta constituida por 20 estudiantes
de las secciones (A y B), de disefio de investigacion cuasi experimental y utilizando
como instrumento de medicién previa y posterior a un Test para identificar la
capacidad creativa, arrib6 a las siguientes conclusiones:

e Existe diferencia significativa entre las proporciones de estudiantes obtenidos
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en pre test con el obtenido en post test del grupo experimental en la
capacidad creativa. Iguales resultados se observan cuando comparamos los
promedios de puntajes de las pruebas obtenidas en pre test con el post test del
grupo experimental.

o Existe diferencia significativa entre las proporciones de estudiantes obtenidos
al comparar la proporcion del post test del grupo experimental con la
proporcion del post test del grupo control en la capacidad creativa. Iguales
resultados se observan cuando comparamos los promedios de puntajes de las
pruebas obtenidas en post test del grupo experimental con el obtenido en post
test del grupo control.

e La aplicacion del programa educativo basado en narraciones infantiles
permite mejorar significativamente la capacidad creativa de los estudiantes,
tal como lo evidencian los resultados del grupo experimental, antes y después
de la aplicacion del programa.

e El programa educativo basado en narraciones infantiles aplicado al grupo
experimental gener6 en los nifios capacidad de invencion y expresion libre al
componer sus cuentos.

Zevallos (2006) con su tesis “Empleo del juego constructivo en el desarrollo de la
creatividad de los nifios del primer grado en el area de Comunicacién Integral, de la
LLE: N° 80081 “Julio Gutiérrez Solari” del distrito de Huanchaco-El Milagro” cuya
muestra de estudio esta constituida por 80 estudiantes del lero “B” lero “E”, de
disefio de investigacion cuasi experimental y utilizando como instrumento de
medicion previa y posterior un Test de creatividad mostrado por Diane Papalia
(1987, p.512) atribuido a Wallach y Kogan (1997), arrib6 a las siguientes
conclusiones:

e El desarrollo de la capacidad creativa, en los nifios, es una forma a través del
cual pueden obtenerse muchos logros, entre ellos el mas importante es la
autonomia en sus ideas, pensamientos y acciones.

e El nivel de la creatividad en los nifios del grupo experimental, en pre test fue
8,15 puntos promedio, en el post test fue 12,90 puntos en promedio, habiendo
logrado un progreso de 4,75 puntos en su capacidad creativa durante el
desarrollo de la investigacion.

e El nivel de la creatividad en los nifios del grupo control, en pre test fue 5,67
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puntos promedio, en el post test fue 8,95 puntos en promedio, habiendo
logrado un progreso de 3,28 puntos en su capacidad creativa durante el
desarrollo de la investigacion.

e El programa obtenido por los nifios del grupo de control en 1,47 puntos. Este
progreso puede atribuirse a su participacion en las sesiones de aprendizaje
desarrolladas empleando el juego constructivo como estrategia didactica.

Paredes (2011) con su tesis “Nivel de eficacia de la estrategia psicotextra en el
logro de la produccion de textos argumentativos, en estudiantes de la Facultad de
Educacion de la UNT, del afio 2009” cuya muestra de estudio esta constituida por
50 estudiantes, de disefio de investigacion clasico y utilizando como instrumento de
medicién previa y posterior una actividad de escritura, arribd a las siguientes
conclusiones:

e La estrategia PSICOTEXTRA tiene un nivel significativo en el logro de la
produccion de textos argumentativos, asi lo demuestra la existencia de
diferencia significativa entre los puntajes obtenidos en post test con los
puntajes obtenidos en pre test por los estudiantes del ler. Afo del grupo
experimental, mejorando asi la produccion de textos.

e La eficacia de la estrategia PSICOTEXTRA tiene un nivel significativo en el
logro de la produccion de textos argumentativos. Asi lo demuestra la
existencia de diferencia significativa entre los puntajes obtenidos en post test
de los estudiantes del grupo experimental con los puntajes obtenidos en post
test de los estudiantes del grupo control, mejorando asi la produccion de
textos.

e La estrategia PSICOTEXTRA tiene un nivel de eficacia significativo en el
logro del aspecto macroestructural de la produccion de textos argumentativos,
asi lo demuestra la existencia de diferencia significativa entre los puntajes
obtenidos en post test con los puntajes obtenidos en post test con los
puntajes obtenidos en pre test de los estudiantes del ler. Afio del grupo
experimental, mejorando asi la produccion de textos.

e La eficacia de la estrategia PSICOTEXTRA es de un nivel significativo en el
logro del aspecto superestructural de la produccion de textos argumentativos,
asi lo demuestra la existencia de diferencia significativa entre los puntajes

obtenidos en post test con los puntajes obtenidos en pre test de los estudiantes
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del ler. Ano del grupo experimental, mejorando asi la produccion de textos.

e La eficacia de la estrategia PSICOTEXTRA es de un nivel significativo en el
logro del aspecto microestructural de la produccion de textos argumentativos,
asi lo demuestra la existencia de diferencia significativa entre los puntajes
obtenidos en post test con los puntajes obtenidos en pre test de los estudiantes
del ler. Ano del grupo experimental, mejorando asi la produccion de textos.

e FEl36% de los estudiantes del grupo experimental en el post test han tenido un
nivel Optimo en la produccion de textos argumentativos después de la
aplicacion de la estrategia PSICOTEXTRA.

e FEl60% de los estudiantes del grupo experimental en el post test han tenido un
nivel 6ptimo en el aspecto macroestructural de la produccion de textos
argumentativos después de la aplicacion de la estrategia PSICOTEXTRA.

e EIl 32% de los estudiantes del grupo experimental en el post test han tenido un
nivel Optimo en el aspecto superestructural de la produccion de textos
argumentativos después de la aplicacion de la estrategia PSICOTEXTRA.

o FEIl28% de los estudiantes del grupo experimental en el post test han tenido un
nivel optimo en el aspecto microestructural de la produccion de textos
argumentativos después de la aplicacion de la estrategia PSICOTEXTRA.

Arriaga & Fernandez (2012) con su tesis “Taller Mejorando mi creatividad” en el
desarrollo de las habilidades de produccién de textos discontinuos en los
estudiantes de 5° grado de primaria de la I. E. “Salaverry” del distrito de Salaverry
— Trujillo 2012” cuya muestra de estudio esta constituida por 56 estudiantes, de
disefio de investigacion cuasi experimental y utilizando como instrumento de
medicién previa y posterior una guia de observacion, arribéd a las siguientes
conclusiones:

e En la presente investigacion, se logr6 evidenciar que el “Taller mejorando mi
creatividad” influy6 significativamente en el desarrollo de las habilidades de
produccion de textos discontinuos en los estudiantes de 5° grado de primaria
de la I.E “Salaverry” del distrito Salaverry — Trujillo 2012.

e El nivel de habilidades en el desarrollo de produccion de textos discontinuos
que presentaban los estudiantes de 5° grado de primaria antes de la aplicacion
del taller “Mejorando mi creatividad”, fue mayoritariamente malo, puesto que

fue ocupado por un 55% en ambos grupos, seguido del nivel regular con un
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38% y 41% respectivamente.

e El nivel de habilidades en el desarrollo de produccion de textos discontinuos
que presentaban los estudiantes de 5° grado de primaria después de la
aplicacion del taller “Mejorando mi creatividad”, fue mayoritariamente bueno
en el grupo experimental, puesto que fue ocupado por un 52%; por el
contrario, el grupo control ocup6 mayoritariamente el nivel regular con 52%.

e Los resultados de los promedios del grupo experimental obtenidos en el pre y
post test (guia de observacion), del nivel de habilidades de produccion de
textos discontinuos fue de una diferencia estadisticamente significativas.

e Los resultados de los promedios del grupo control obtenidos en el pre y post
test (guia de observacion), del nivel de habilidades de produccion de textos

discontinuos fue de una diferencia estadisticamente no significativas.

Enunciado del problema:

(En qué medida la aplicacién de la estrategia de construccion textual permite
mejorar el nivel de produccidon creativa en textos narrativos (Fébulas) de los
estudiantes de tercer grado de educacion primaria de la Institucion Educativa

N°80265 del Caserio de Shulgon, distrito de Salpo, durante el afio escolar 2016?

Objetivos:

Objetivo general:

Demostrar la aplicacion de la estrategia de construccion textual en el nivel de
produccion creativa en textos narrativas (Fabulas) de los estudiantes de tercer grado
de educacion primaria de la Institucion Educativa N°80265 del Caserio de Shulgon,

distrito de Salpo, durante el afio escolar 2016.

Objetivos especificos:
Identificar el nivel de recuperacidon narrativa que presentan los estudiantes del
tercer grado de primaria, antes y después de aplicar la estrategia de construccion
textual, mediante pre-test y post-test.
Identificar el nivel de creatividad que presentan los estudiantes del tercer grado de
primaria, antes y después de aplicar la estrategia de construccion textual, mediante
pre-test y post-test.
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Identificar el nivel de estructura que presentan los estudiantes del tercer grado de
primaria, antes y después de aplicar la estrategia de construccion textual, mediante
pre-test y post-test.

Identificar el nivel de normativa que presentan los estudiantes del tercer grado de
primaria, antes y después de aplicar la estrategia de construccion textual, mediante

pre-test y post-test.

Hipotesis:

Hi= La aplicacion de la estrategia de construccion textual mejora significativamente
la produccion creativa de textos narrativas de los estudiantes del tercer grado de
primaria de la I.LE. N° 80265 del caserio de Shulgon durante el afio escolar 2016.
Ho= La aplicacion de la estrategia de construccion textual no mejora
significativamente la produccion creativa de textos narrativas de los estudiantes del
tercer grado de primaria de la LE. N° 80265 del caserio de Shulgén durante el afio

escolar 2016.

Justificacion:

Se necesita conocer la Estrategia Didactica de Construccion Textual que esta
desarrollando la docente con los estudiantes del tercer grado de primaria de la
Institucion Educativa N° 80265 “José Bernardo Alcedo” del caserio de Shulgoén,
distrito de Salpo y las caracteristicas del nivel de Produccion Creativa en Textos
Narrativos (fabulas).

La Estrategia Didéactica de Construccion Textual debe tener relevancia en el
nivel de Produccion Creativa en Textos Narrativas (fabulas) de los estudiantes para
que puedan mejorar sus aprendizajes.

Con el estudio de la Estrategia Didéctica de Construccion Textual, asi como
del nivel de Produccion Creativa en Textos Narrativas (fabulas) se busca ampliar
mas la informacion sobre las teorias de la zona de desarrollo proximo de Vygotsky
y la teoria de la produccion de textos del Ministerio de Educacion; asimismo, los
enfoques psicologicos-educativos constructivista y lingiiistica del texto que se vino

empleando en el campo de la educacion.
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El valor practico de la investigacion, parte de la idea que con el anélisis de la
Estrategia Didactica de Construccion Textual, asi como el nivel de Produccion
Creativa en Textos Narrativas (fabulas) brinda recomendaciones que enriquecieron
el accionar diario de los docentes en sus instituciones educativas, aportando la
ejecucion de nuevas estrategias y actividades metodoldgicas que permita mejorar
los logros de aprendizaje de los estudiantes.

Metodologicamente, el estudio ofrece a los docentes de la Educacion Basica
Regular alternativas que puedan efectivizarse en el desarrollo de las actividades de
andlisis y difusion de la Estrategia Didactica de Construccion Textual, asi como del
nivel de Produccion Creativa en Textos Narrativas (fabulas), beneficiandolos con
instrumentos de recoleccion de datos que les permita evaluar cuando lo creyesen
conveniente, la Estrategia Didactica de Construccion Textual, asi como el nivel de
Produccion Creativa en Textos Narrativas (fabulas).

Pedagogicamente, se otorga el caracter cientifico que tiene el proceso
formativo, educativo e instructivo constituido por un conjunto de teorias,
principios, leyes y paradigmas referidos a desarrollar por medio de la Estrategia
Didactica de Construccion Textual en el nivel de Produccion Creativa en Textos
Narrativas (fabulas), en los estudiantes del tercer grado de primaria de la Institucién
Educativa N° 80265 “José Bernardo Alcedo” del caserio de Shulgon, distrito de
Salpo.

Didacticamente, se destaca la importancia del estudio por cuanto permitid
hacer uso de la técnica o arte del proceso ensefianza-aprendizaje para desarrollar a
través de la Estrategia Didactica de Construccion Textual en el nivel de Produccion
Creativa en Textos Narrativas (fabulas), en los estudiantes del tercer grado de
primaria de la Institucion Educativa N° 80265 “José Bernardo Alcedo” del caserio
de Shulgoén, distrito de Salpo.

Psicoldgicamente, permite rescatar los postulados de esta disciplina para
considerar a los estudiantes como una unidad psicoldgica con intereses y
necesidades sociales y personales que es necesario atender en el aula para promover
la Estrategia Didactica de Construccion Textual en el nivel de Produccion Creativa
en Textos Narrativas (fabulas), en los estudiantes del tercer grado de primaria de la
Institucién Educativa N° 80265 “José Bernardo Alcedo” del caserio de Shulgoén,

distrito de Salpo.
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II. MARCO TEORICO
1. Estrategia didactica de construccion textual
1.1. Enfoque de la estrategia didactica de construccion textual

Para el desarrollo de la investigacion abordaremos el enfoque
constructivista en donde Flores (2000, p. 9) sustenta que este paradigma
emergente cognitivo, ecologico y contextual asume que el alumno, mas que
recibir informacion, debe aprender a procesarla; y el docente, mas alla de
transmitir informacién, debe crear un clima altamente motivador y propio
para que el alumno desarrolle sus potencialidades de modo que, a través del
entrenamiento de estrategias de aprendizaje logre aprender a aprender; es
decir es una tendencia que promueve los aspectos heuristicos, constructivos
e interactivos en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Asimismo, Manrique (2003, p .11) argumenta que una actitud
pedagbgica constructivista debe procurar que los estudiantes no sean
receptores conformistas sino agentes activos de su propia educacion. Por
ello, las asignaturas deben partir de experiencias fisicas y ser
complementadas con experiencias sociales (interaccion social, discusion de
grupos que fomenta el conflicto cognitivo). Asi se incentivan las
operaciones mentales en la actividad. El intercambio de opiniones luego de

una experiencia fisica fomenta el conflicto y el cambio cognitivo.

1.2. Definicion de la estrategia didactica de construccion textual

Calderon (2000, p. 155) sostiene que el término estrategia tiene su
origen en el campo militar y que no debemos olvidar que muchos términos,
conceptos y aun reglas o principios han sido asimilados al campo educativo
a partir de otros sectores y adecuados a su propia dindmica. Ademas, afirma
que hablar de estrategias de ensefianza-aprendizaje, es ubicarse en el campo
de la planificacion (prevision), implementacion, ejecucion y evaluacion del
proceso educativo, pues el profesor como cualquier otro trabajador, para
lograr sus objetivos, sus metas o propositos que se hayan planteado, con
criterio, debe haber preparado un plan de accidon con anticipacion, de tal

manera que se puede definir a la estrategia como el conjunto de acciones,
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procedimientos, métodos, técnicas y recursos que organizados se
interrelacionan para el logro de un objetivo.

Cossio (2003, p. 2) menciona las siguientes definiciones de estrategia:
es un plan, una directiva, un curso de accion conscientemente intencionada.
Es una maniobra, como una estratagema especifica intencionada para ser
mas listo que un oponente o competidor. Es una pauta en una corriente de
acciones realizadas. Es una posicion, un medio de identificar donde se ubica
a si misma una institucion en el entorno, en el contexto. Es una perspectiva,
dependiendo no solo de la posicion escogida, sino de la manera interna de
percibir al mundo, y es un concepto compartido.

Monereo (1999, p. 11) define: “son las estrategias de aprendizaje y
cuando y como pueden ensenarse para completar su auténtico objetivo:
ayudar al alumno a aprender de forma significativa y autonoma los
diferentes contenidos curriculares”.

Pimienta (2012, p. 3) dice: la estrategia de ensefianza-aprendizaje son
instrumentos de los que se vale el docente para contribuir a la
implementacion y el desarrollo de las competencias de los estudiantes. Con
base en una secuencia didéctica que incluye inicio, desarrollo y cierre, es
conveniente utilizar estas estrategias de forma permanente tomando en
cuenta las competencias especificas que pretendemos contribuir a
desarrollar.

Perrone & Propper (2007, p. 179) conceptlian a la estrategia como un
trazado de un plan en el que se anticipa como se va a desarrollar la clase. En
el plan se especifica el contexto general, los objetivos propuestos por el
profesor, las secuencias de trabajos, los diversos modos de combinar las
tareas y los momentos en que estas se van a desarrollar. Estrategia alude asi
a una aproximacion global que puede desplegarse en un abanico de técnicas
y actividades que el docente propone a los estudiantes para que desarrollen
en forma individual o grupal. También es frecuente el uso de la
denominacion estrategia de ensefianza y se la suele clasificar en estrategias
centradas en formas de intervencion directa del profesor (como exposicion,
instruccion directa, instruccion programada y otras) y centrada en formas
indirectas de intervencion del profesor (por ejemplo, estudio de casos, el

aprendizaje basado en problemas, la indagacion, etc.)
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Perrone & Propper (2007, p. 141) consideran que la didactica es una
disciplina tedrica, historica y politica que responde a concepciones amplias
sobre la educacion y el sujeto que aprende. Tanto la didactica como el
curriculum moderno surgen a partir de la diferenciacion entre la actividad de
la ensefianza y lo que se ensefia. Hasta el siglo XVI las practicas de la
ensefanza y el conocimiento transmitido eran sinénimos. Con la aparicion
del curriculum las preguntas sobre ;Qué pueden aprender? Y ;Qué deben
aprender? Se trasladan a ;En qué orden deben hacerlo? Algunos autores la
definen como aquella parte de la pedagogia que se ocupa de describir,
explicar y fundamentar cudles son los métodos mas eficaces para conducir
al educando a la adquisicion de conocimientos, técnicas y habitos. Otros
autores la consideran como el resultado de una investigacion especifica
sobre la ensefianza y que responde mejor a su papel cuando propone
herramientas abiertas que permitan al actor una responsable toma de
decisiones.

Para Castro (2005, p. 217) la didéctica es la teoria general de la
ensefianza; es decir, ciencia que tiene como objeto de estudio la direccion
del proceso de ensefianza/aprendizaje integralmente considerado en su
caracter desarrollador de la personalidad de los estudiantes, y el
establecimiento de los métodos y procedimientos mas adecuados para lograr
que ellos adquieran capacidades, conocimientos, destrezas y habilidades.

Por su parte, Cardenas (2002, pp. 229 - 230) la didactica es técnica o
arte de la ensefianza. Estudio de los métodos de ensefianza. La pedagogia
moderna considera a la didactica como un remedio para salir del paso,
porque se apoya principalmente sobre los mecanismos de grabacion
monémica en lugar de favorecer la asimilacion del saber por el trabajo de
descubrimiento y de creacion; ademas que concierne o tiene por objeto a la
ensenanza.

Asimismo, Calderén (2000, p. 1) considera que etimoldgicamente el
término Didactica es el nominativo y acusativo plural, neutro del adjetivo
“Didacticos” que se deriva del verbo “didajein”, “didasco” que equivalen a
ensefar, ensefio, de donde se desprende una primera definicion: Ciencia o el
Arte de la Enseflanza, de la Instruccion. De igual manera y de la misma raiz

verbal proceden los verbos latinos: “discere” y “docere”, que significan
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aprender y ensenar, los cuales permiten formular una segunda definicion
etimologica: Ciencia o el arte de aprender y ensefiar; o como el arte de
ayudar a aprender mediante la ensefianza. Ademads, considera que la
didactica estd constituida por el conjunto de normas, reglas, principios,
teorias, procedimientos, métodos que contribuyen a la organizacién y
realizacion de la ensefianza-aprendizaje.

En el diccionario de la RAE (2012, p. 428) manifiesta: “la
construccion es una secuencia de palabras entre si que constituyen una
unidad gramatical”.

Frias (2002, p. 19) sostiene que la construccion de textos es el dominio
del lenguaje escrito; es decir, es la capacidad de producir mensajes que
cumplan su funciéon comunicativa, asimismo agrupa otros factores como:
condiciones de produccion, intencion del productor, proceso de produccion,
producto interpretacion que de éste hace quien ha escrito el texto.

Marin (2008, pp. 32 - 33) asevera que a través de la escritura de textos,
deberiamos plantearnos que esta apropiacion solo puede realizarse por una
construccion interna del que aprende; por ejemplo: darse cuenta de como se
organiza un texto para que sea eficaz o cuél fue la intencién de un emisor al
producir un texto.

Parra (2004, p. 11) menciona que la comunicaciéon humana por medio
del lenguaje tiene como objetivo basico intercambiar significados y para
lograrlo debemos construir textos orales y escritos; estos textos son
unidades de sentido mediante las cuales expresamos, por medio del lenguaje

unas ideas generadas por el pensamiento.

1.3. Objetivos de la estrategia didactica de construccion textual

Reguera (2008, p. 65) propone los siguientes objetivos: i) Describe las
habilidades adquiridas y en proceso con las cuales los estudiantes cuentan a
la hora de actuar como escritores. ii) Reconoce las posibles falencias, en el
momento de construir textos. iii) Revela los recursos técnicos didacticos y
creativos de que disponen los estudiantes para producir textos. iv) Superar
con la accion, la dicotomia entre la formacion teodrica y la experiencia

practica, benéfica tanto para los docentes como para los estudiantes o
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cualquier miembro de la que participe de su realizacion. v) Superar el
concepto de educacion tradicional en el cual el alumno siempre fue un
receptor pasivo, memorista, conformista etc.; del conocimiento y, el
docente, un simple instructor o transmisor de conocimientos, muy
distanciado de la practica y de la realidad social de sus educandos. vi)
Facilitar a los estudiantes o participantes de los talleres su creatividad y la
construccion de sus propios aprendizajes textuales. vii) Permitir que tanto el
docente o facilitador del aprendizaje como el alumno participante se
comprometan activamente con la realidad del proceso Ensefhanza-
aprendizaje en la cual estd inserto el taller, buscando conjuntamente las
formas mas eficientes de actuar para dar solucion a los problemas y

necesidades que la realidad escolar necesita mejorar.

1.4. Dimensiones de la estrategia didactica de construccion textual

Frias (2002, p. 19) postula: “respondiendo a las expectativas del
emisor y del receptor se puede dimensionar la estrategia de construccion de
texto en contenido y en forma”.

Parra (2004, pp.28 — 31) postula que el texto tiene dos dimensiones: En
primer lugar, con el contenido del texto, relacionados entre si y organizados
jerarquicamente para ser comunicados a un receptor, para elaborarla
seleccionamos un tema que se divide en subtemas y estos a su vez se divide
en proposiciones tematicas, los cuales se relacionan con conceptos. Se
relaciona con la coherencia. En segundo lugar, con la forma del texto, las
categorias lingiiisticas de las cuales nos valemos para la construccion formal
de un texto son: el sintagma (unidad minima semantica-sintactica que sirve
para nombrar conceptos que reflejan un fragmento de la realidad). La
oracion (es la unidad sintactico-semantica que intenta expresar el sentido de
una proposicion temadtica. Estas oraciones se constituyen por medio de
sintagmas). El comunicante (parte del texto conformado por un determinado
bloque tematico informacional, organizado jerarquicamente y construido
por medio de oraciones interrelacionadas, en el lenguaje escrito, el
comunicante equivale a los parrafos. Por lo tanto para elaborarlo se necesita

de: sintagma, oracion y parrafo lo cual conlleva a un discurso escrito.
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1.5. Evaluacion de la estrategia didactica de construccion textual

Reguera (2008, p. 65) expresa: “se debe evaluar la competencia para la
produccion escrita que poseen los estudiantes; es decir, cuales son las
caracteristicas de la “capacidad de escritura” que poseen quienes se

enfrentan a la necesidad de formular un proyecto de investigacion™.

1.6. Importancia de la estrategia didactica de construccion textual

Reguera (2008, p. 65) manifiesta que la importancia de la construccion
textual radica en el desarrollo de habilidades para escribir textos académicos
exige un enfrentamiento de alta complejidad, escribir significa interpretar la
informacion de manera critica, integrar informacioén obtenida en fuentes
diversas, crear informacidon, proponer nuevos enfoques sobre aspectos
teoricos ya desarrollados y justificarlos con argumentos.

Frias (2002, p. 19) indica: “la escritura como proceso creativo e
interactivo de construccion son competencias requeridas en toda actividad
académica y profesional para quien quiera desempefiar con eficiencia y
éxito su diaria labor”.

Parra (2004, p. 11) sefala que la construccion de textos se aprende
mediante un largo proceso, pues los seres humanos crecen y su lenguaje
crece con ellos como resultado de la ensefianza recibida en la familia y en la
escuela y asi, mediante una practica continuada, se desarrollan las destrezas

comunicativas de escuchar, hablar, leer y escribir.

2. Produccion creativa en textos narrativos (fabulas)

2.1. Enfoque de la produccion creativa en textos narrativos (fabulas)

Para la investigacion, del nivel de produccion creativa en textos
narrativos (fabulas), Guerrero & Caro (2015, pp. 41 — 42) manifiestan que el
enfoque de la lingiiistica del texto, toma como unidad de analisis lingiiistico

y comunicativo, al texto y al mensaje complejo del proceso comunicativo.
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Este enfoque surgié como un nuevo modo de enfocar el analisis del lenguaje
en su integridad, pues estudia las relaciones que existen entre el texto y los
diversos factores condicionantes (psicologicos, sociologicos, etc.) y también
la estructura del texto como totalidad. Trata de armonizar los resultados de
las otras disciplinas: el funcionamiento interno del sistema (Gramaética,
fonologia, 1éxico-semantica); los procesos cognitivos que influyen en su
desarrollo (Psicolingiiistica); el caracter social del codigo (Sociolingiiistica);
la intencién y aspectos contextuales (Pragmatica), etc. no es un
conglomerado de disciplinas, sino una disciplina que estudia la estructura
textual como totalidad comunicativa e integra armodnicamente las
aportaciones epistemoldgicas oportunas. Se define el texto como unidad
comunicativa superior en la que cobran sentido pleno las oraciones y que ha
de cumplir las siguientes propiedades textuales: coherencia, cohesion,
adecuacién, correccion gramatical, presentacion y estilistica. Sus
caracteristicas posibilitan la comunicacion oral y escrita y actGan en
colaboracion con los principios de eficiencia, eficacia y adecuacion. Por lo
tanto los estudios de la lingiiistica del texto suponen una aportacion reciente
y valiosa en la ensefianza de la lengua que se resume en la constatacion de la
insuficiencia de los conocimientos gramaticales referidos solamente a
nombres y frases; y en la necesidad de incorporar conocimientos sobre la
globalidad del texto en la ensefianza: la organizacion de los discursos, las
formas de cohesion, los diversos tipos de texto, los mecanismos de
comprension y produccion de mensajes, las convenciones sociales para cada

comunicacion, etc.

2.2. Definicion de la produccion creativa en textos narrativos (fabulas)

Segtin el Ministerio de Educacion (2009, p. 72) dice que la produccion
creativa de textos narrativos consiste en que el estudiante, con un proposito
y de manera autéonoma, produce textos escritos de diverso tipo y
complejidad en variadas situaciones comunicativas. Para ello recurre a su
experiencia previa y a diversas fuentes de informacion. Desarrolla
habilidades metalingiiisticas que le permiten ser consciente del uso de las

convenciones del lenguaje necesarias para producir textos adecuadamente
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(gramatica, coherencia, cohesion, adecuacion, uso de vocabulario y

normativa)

2.3. Objetivos de la produccion creativa en textos narrativos (fabulas)

Para el Ministerio de Educacion (2009, p. 111) plantea los siguientes
objetivos: 1) Elabora textos de modo competente en la modalidad escrita. ii)
Expresa por escrito las ideas propias, las emociones y sentimientos. iii)
Elabora textos escritos que respondan a propdsitos diversos (una carta, una

fabula, una tarjeta de invitacion etc.)

2.4. Dimensiones de la produccion creativa en textos narrativos (fabulas)

Pérez (2013) e Icarito (2009) plantean las dimensiones que ha
considerado para el estudio de evaluar la produccioén creativa en textos
narrativos. A) Recuperacion narrativa: Consiste en contar hechos, reales o
ficticios, que suceden a wunos personajes en unespacioy en
un tiempo determinado. B) Creatividad: La escritura creativa es
fundamental para desarrollar un proceso por el hecho de minimizar un poco
el deber, siendo este semblante importante en esta practica educativa porque
orienta a los estudiantes a producir textos narrativos y a través de ella, los
estudiantes realizaron un trabajo reflexivo por permitir crear espacios fuera
del salon de clases para incentivar la imaginacién, rasgo que permite
hacerse interrogantes de como escribir y para qué escribir. C) Estructura: Es
el modo como cada autor tiene su estilo particular de narracion. No
obstante, hay reglas generales que se cumplen en la mayoria de la estructura
de un texto narrativo, como es: inicio, nudo y desenlace. D) Normativa: Se
define como aquella dimensiéon que entrega normas o instrucciones para
alcanzar la realizacion de un propdsito en un texto argumentativo.
Especificamente, sefialan como actuar en un determinado lugar o

circunstancia para obtener un resultado de un procedimiento.
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2.5. Evaluacion de la produccion creativa en textos narrativos (fabulas)

El Ministerio de Educacién (2012, p. 113) dice que en ese sentido son
un referente para la planificacion anual, el monitoreo y evaluacion, pues nos
muestran el desempeno global que deben alcanzar nuestros estudiantes en
cada una de las competencias. Las matrices con los indicadores de
desempefio de las capacidades son un apoyo para disefar nuestras sesiones
de ensefianza aprendizaje; son utiles también para disefiar instrumentos de
evaluacion, pero no nos olvidemos que en un enfoque de competencias, al
final debemos generar instrumentos que permitan evidenciar el desempefio
integral de las mismas. En resumen, ambos instrumentos nos ayudan tanto a
la planificacion como a la evaluacion, pero uno nos muestra un desempeno

complejo.

2.6. Importancia de la produccion creativa en textos narrativos (fabulas)

Segun el Ministerio de Educacion (2009, p.120) expresa: “la
importancia de producir un texto supone planificarlo considerando el
destinatario, el tema y el proposito, textualizar ideas y reflexionar sobre el
texto. Estos procesos cognitivos ocurren en la mente de los estudiantes de

manera simultdnea y recurrente”.

2.7. Estrategia de construccion textual y produccion creativa en textos narrativos

(fabulas)

Jiménez (1998, p. 143) sustenta: “la sorpresa eficiente que produce el
acto creador surge de una actividad combinatoria que articula conexiones y
asociaciones previamente insospechadas entre las cosas”.

Logan & Logan (1980, pp. 24 - 273) asevera que la definicion de la
creatividad como el acto de dar vida a algo que no existia antes da mayor
importancia al producto. En ella se supone que el estudiante produciré algo
nuevo, algo que implica novedad, originalidad y un esfuerzo serio. En
énfasis en la creatividad como proceso que proporciona al estudiante la

satisfaccion de expresar sus ideas, sus sentimientos y sus experiencias en
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forma que es nueva para ¢l, es creible si el docente reconoce en cada
estudiante; asimismo hay un factor en la creatividad que esta relacionado
con el propio producto, pues dice que la creatividad es la capacidad de
innovar, de inventar, de reunir elementos de una forma en la que no lo
habian sido nunca anteriormente, favoreciendo con ello su valor o belleza.
La creatividad como producto concede mayor importancia a la cosa
producida —un invento, un producto mejorado, una obra literaria, una
composicion musical un nuevo disefio, una nueva teoria, o algo de este tipo.
Por otro lado, el hecho de que el alumno tenga buenas ideas no garantiza por
si solo que este vaya a componer un hermoso poema o escrito en prosa.
Ademas, la redaccion creativa depende de la acumulacion de experiencias
sensoriales que se hayan registrado en la mente del individuo y
permanezcan alli esperando ser estimuladas y recordadas quien mejor
puede alcanzar la redaccion creativa es el escritor que no puede copiar las
ideas creativas de otro, sino que debe crear por si mismo. Su estilo original
no procede del descubrimiento de algo nuevo, sino de una nueva disposicion
de elementos familiares rememorados por una mente activa y bien

informada.

3. Definicion de términos
Texto

Van Dijk (1983, p. 22) la ciencia del texto pretende explicar como a través
de estructuras textuales especiales, los individuos y grupos adoptan y elaboran
determinados contenidos y cdémo esta informacién lleva a la formacion de
deseos, decisiones y actuaciones; ademads, la estructura del texto dentro del
contexto de la comunicacion no solo se ve influida por el conocimiento o las
intenciones del individuo o por las funciones del texto en su incidencia sobre
actitudes y comportamientos de otros individuos, sino que también los grupos,
instituciones y clases se comunican colectivamente o a través de sus miembros
mediante la produccion de textos.

Van Dijk (1993, pp. 12 - 15) define: “al texto explicitamente como una
unidad y un nivel de la lengua”, también sostiene: “la lingiiistica de la unidad del

texto se refiere a cuestiones de coherencia, plan, conexion, etc.”, ademds dice
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que: “en efecto, la proclamacion del texto como unidad de discurso mas extenso,
superior a la sentencia”, por ultimo dice: “ En la constitucion del texto, los
conectores implicitos y explicitos determinan el esqueleto natural de la
estructura del discurso; siendo ellos a la vez proyeccion y modelo de y para los
conectores intersentenciales en las secuencias de frases”. Por lo tanto, el autor
considera al texto como una unidad constituida por una diversidad de elementos.

Barthes (1987, p. 75) sostiene: “El texto, por su parte, es un campo
metodoldgico”, también dice: “el texto se sostiene en el lenguaje: solo existe
extraido de un discurso”, finalmente afirma: “El texto no se experimenta mas
que en un trabajo, en una produccion”

Barthes (1993, p. 293) asevera: “un texto, como dice la etimologia misma
de la palabra, es un tejido, un trenzado de correlatos, que pueden estar separados
unos de otros por la insercion de otros correlatos que pertenecen a otros
conjuntos”.

Schmidt (1973, pp. 156) citado en Fernandez (2007, p. 95) manifiesta: “si
la lingtiistica quiere ser en el futuro una lingiiistica del texto tiene que recorrer el
camino del texto a la frase”, también afirma: “la textualidad es el modo universal
y social de llevar a cabo la comunicacion lingiiistica” en conclusion el autor
plantea relaciones de indole pragmatica que se establecen entre emisor, receptor

y el contexto de la comunicacion partiendo del discurso.

Texto narrativo

Van Dijk (1983, pp. 153 - 158) sostiene: “las estructuras narrativas son
formas bésicas globales muy importantes de la comunicacion textual. Con textos
narrativos se hace referencia; en primer lugar, a las narraciones cotidianas,
chistes, mitos, cuentos populares, las sagas, leyendas, etc.”

Parra (2004, pp.164 — 187) expresa: “el texto narrativo lo usamos para
expresar lo sucedido en la realidad del universo natural o social (EL), a partir de
un actante (SER) con cualidades positivas o negativas, que realiza determinadas
acciones (HACER), en un ambiente geografico o social y en un tiempo
determinado”.

Adam (1985, p. 293) citado en Solé¢ (2000, p. 73) propone: “el texto
narrativo presupone un desarrollo cronoldgico y que aspira a explicar unos

sucesos en un orden dado. Algunos textos narrativos siguen una organizacion:
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estado inicial, complicacion, accion, resolucion y estado final. Otros introducen
una estructura conversacional dentro de la estructura narrativa. Son ejemplos:
cuento, novela, etc.”

Carneiro (2012, pp. 209 - 271) postula: “narramos cuando contamos una
serie de hechos, ocurridos a personas reales o inventadas, en una secuencia que
involucra un desarrollo en el tiempo. Lo fundamental en la narracion es qué
pas6. Asimismo, sostiene que la narraciéon es la presentacién, ordenada y

coherente, de una serie de hechos ordenados en el tiempo.

Creatividad

Perrone. & Propper (2007, p. 116) afirma: “la creatividad es la actividad
mental que se desarrolla cuando el individuo debe encontrar una solucion
innovadora para una situacion en la cual; la informacién, el conocimiento y las
herramientas que posee no son suficientes”.

Pujol (2007, p. 44) distingue creatividad de cuasi-creatividad y de pseudo-
creatividad. Solamente considera creativo un producto, que ademés de ser
original, se muestra util y real. La cuasi-creatividad estd cerca de la pre-
creatividad, propia de las imaginaciones del estudiante y de las ensofiaciones de
adolescentes y adultos. La pseudo-creatividad, que llama fingida, queda asociada
a la intencion de destacarse (que a veces es consciente y otras inconsciente).

Biagini & Roig (2008, p. 134 - 135) menciona que la creatividad es una
clase de inteligencia, capacidad para la produccion e invencion de cosas nuevas
y valiosas. Se caracteriza también por otra capacidad extraordinaria para la
resolucion de problemas tanto como para el planteo de nuevos. Asimismo, la
creatividad es uno de los mayores soportes del pensamiento alternativo y es
también, cuando obra desde otros campos, un incentivo eficaz para poder pensar
la realidad de modo novedoso. Por ultimo, la creatividad implica, interés y
apertura, sobre todo, abrir la imaginacion al gran abanico de posibilidades: el
pensamiento holistico-que percibe totalidades y se percibe a si mismo integrado
con el universo.

Menchén (1998, p. 64) manifiesta que la creatividad es la capacidad para
captar la realidad, generar y expresar nuevas ideas, valores y significados,
estudiados en los indicadores de la imaginacion (es la flexibilidad para

relacionar las vivencias y experiencias), la originalidad (es el modo personal de
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elaborar los contenidos del pensamiento) y la expresion (es la disposicion para

captar estimulos y expresarlos con sensibilidad).

Fabula

Van Dijk (1983, p. 156) sefiala: “en la fabula al final se extrae una leccion
o una conclusion, la MORALEJA, en cierto sentido una conclusion practica”.

Hernandez, M. y otros (2013, p. 291) sustenta que la fabula es una breve
composicion literaria en verso o prosa, cuyos personajes son en general
animales, plantas u otros objetos humanizados que presentan caracteristicas
humanas, sean virtudes o defectos. En su forma tradicional, esta orientada a
demostrar una verdad moral que, a modo de advertencia o consejo, se sintetiza al

final de la narracion en una moraleja.
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III. MATERIAL Y METODO

1. Material.
1.1. Poblacion.
La poblacion estuvo conformada por 12 estudiantes matriculados en

el tercer grado de primaria de la Institucion Educativa N° 80265- Shulgén-

Salpo — 2016.
Cuadro 1: Distribucion de la poblacion.
Grad Sexo Total
rado Femenino Masculino
N° % N % N %
o 0
Tercero 06 50% 06 50% 12 100
Total 12 %

Fuente: Némina de matricula de la I.E N° 80265-2016

1.2. Muestra.
La muestra estuvo conformada por los mismos estudiantes de la
poblacion, constituyendo un tnico grupo de investigacion. Se utilizéd un
muestreo no probabilistico, tomando el criterio por conveniencia, por

tratarse de un grupo de mayor acceso para la investigadora.

Criterios de inclusion.

- Estudiantes matriculados en el tercer grado de primaria.
- Edad de los estudiantes de 8 a 10 afios.
- Estudiantes que asisten regularmente a las actividades programadas en la

estrategia de construccion textual.
Criterios de exclusion.
- Estudiantes no matriculados en el tercer grado de primaria.
- Estudiantes que sobrepasan la edad de 10 afios.

- Estudiantes que no asisten regularmente a las actividades programadas en la

estrategia de construccion textual.
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1.3.

Unidad de analisis.
Estudiantes matriculados en el tercer grado de primaria de la

Institucion Educativa N° 80265- Shulgon- Salpo — 2016.

2. Método.

2.1

2.2

Tipo de estudio.

La investigacion responde al tipo experimental. Para Carrasco (2009)
“Una investigacion experimental se realiza luego de conocer las
caracteristicas del fendémeno o hecho que se investiga (variables) y las causas
que han determinado que tenga tales y cuales caracteristicas, es decir
conociendo los factores que han dado origen al problema, entonces ya se
puede dar un tratamiento metodologico. En este nivel se aplica un nuevo
sistema, modelo, tratamiento, programa, método o técnicas para mejorar y
corregir la situacion problematica, que ha dado origen al estudio de

investigacion”

Diseiio de investigacion.

El disefio que se ha seleccionado de acuerdo con la naturaleza
del problema, es el disefio pre-experimental de preprueba-postprueba de un
solo grupo con dos mediciones (pre-test y post-test) propuesto por Carrasco

(2009). Su esquema es el siguiente:

Grupo Pre-prueba Tratamiento Post-prueba

GE 0, X 0,

Doénde:

GE: Estudiantes del tercer grado de primaria.

01: Observacion de la produccion creativa en textos narrativos antes de la
aplicacion de la estrategia de construccion textual.

X: Aplicacion de la estrategia de la construccion textual.

02: Observacion de la produccién creativa en textos narrativos después de la

aplicacion de la estrategia de construccion textual.
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2.3 Variables y operativizacion de variables.

2.3.1 Variables.

A. Variable independiente: Estrategia de construccion textual.

Es un plan de accion que involucra al conjunto de
métodos, técnicas, procedimientos, recursos didacticos que
posibilitan la interaccién entre los agentes educativos para el
logro de los aprendizajes de la produccion creativa de textos
narrativas (Fabulas) dimensiondndolo en contenido y forma; de

una manera intencionada, bajo la influencia de los principios del

enfoque constructivista. Frias (2002, p. 19)

B. Variable

narrativo.

dependiente:

Produccion

creativa de texto

Es el conjunto de habilidades para redactar textos de

diferente tipo con imaginacién y creatividad.

2.3.2 Operativizacion de variables.

A. Operativizacion de la variable independiente: Estrategia de

construccion textual.

Parra (2004, pp.28 — 31) postula que el texto tiene dos

dimensiones: En primer lugar, con el contenido del texto, y en

segundo lugar, con la forma del texto.

Contenido del

texto

- Usa correctamente la
ortografia y gramaticalidad.
-Redacta con  propiedad

léxica.

- Redacta con coherencia.

-Redacta sin borrones ni
enmendaduras.

- Mantiene

pertinentemente

Dimensiones Indicadores Escala
- Mantiene la unidad
tematica.
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los margenes laterales,

Forma del texto superior e inferior.

- Redacta dejando sangrias de
un parrafo a otro parrafo;
con marcas indicadoras de
separacion entre parrafos.
Redacta con cohesion con

los elementos cohesivos.

Operativizacion de la variable dependiente: Produccion creativa
de textos narrativos.

Es el conjunto de habilidades para elaborar secuencias
narrativas originales en un tiempo y espacio determinado
teniendo en cuenta las dimensiones: recuperacién narrativa,

creatividad, estructura y normativa.

Dimensiones Indicadores Escala

- Identifica los personajes de

) la fabula y los describe de
Recuperacion
) modo fisico y psicologico.
narrativa
- Describe el lugar donde se

ubican los personajes.

-Describe el centro de
interés y suspenso de su
fabula.

- Expresa  sentimientos y
emociones en los
personajes de la fabula.

Creatividad

- Asocia la imaginacion con
la realidad en la redaccion Ordinal
de su fabula.

- Utiliza un lenguaje propio
al momento de producir su

fabula.

- Estructura su fabula

Estructura dandole un inicio, nudo

desenlace y moraleja.
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-Mantiene  cohesion y
coherencia en la redaccidon

de su fabula.

- Respeta la consistencia, el
tiempo, concordancia,
género, numero y persona
en la correccion de su

Normativa fabula.

- Aplica reglas de tildacion y
aptitud verbal en la

redaccion de su fabula.

2.4 Instrumentos de recoleccion de datos.
A. Lista de cotejo.

Instrumento que permitio evaluar las actitudes de las
participantes en el desarrollo de cada una de las actividades
programadas.

Calificacion:

El evaluador marca un “SI” si observa que los participantes
cumplen con el desarrollo de la actividad y marca un “NO” si no las
cumplen. También permite registrar algin problema o dificultad
presentada; para ello el evaluador puede hacer uso de la columna

“Observaciones”. Ver anexo 1.

B. Prueba de produccion de textos narrativos.

Instrumento elaborado por la autora. El instrumento consta de
10 items y mide la produccion creativa en textos narrativos de modo
general y especifico. La puntuacion general del instrumento es de 20
puntos y la minima de 00 puntos. Siendo su escala y valoracion: 00 a 10
puntos (En inicio), de 11 a 15 puntos (En proceso) y de 16 a 20 puntos
(Logrado). La calificacion especifica del instrumento evaluia a cada una de
las dimensiones: recuperacion narrativa, creatividad, estructura y

normativa. Siendo su escala y valoracion para la dimension recuperacion
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narrativa de 00 a 02 puntos (En inicio), de 02 a 03 puntos (En proceso) y
04 (Logrado); para la dimension creatividad de 00 a 02 puntos (En inicio),
de 03 a 05 puntos (En proceso) y de 06 a 08 puntos (Logrado); para la
dimension estructura de 00 a 02 puntos (En inicio), de 02 a 03 puntos (En
proceso) y 04 (Logrado); para la dimensién normativa de 00 a 02 puntos

(En inicio), de 02 a 03 puntos (En proceso) y 04 (Logrado)Ver anexo 1.

Validez y confiabilidad del instrumento.

El instrumento fue validado por tres expertos quienes otorgaron
valoracion adecuada para su calificacion.
Respecto a la confiabilidad se cumplié con el calculo de consistencia
interna de “Alpha de Cronbach” obteniendo un Alpha de 0.93 para el
instrumento de medicion: Prueba de produccion creativa en textos

narrativos. Ver anexo 1.

2.5 Procedimiento y analisis estadistico de datos.
La informacién se recogid a través de la “Prueba de conocimientos
de apreciacion de las artes plasticas” el que permitié ingresar los datos al

software Excel 2015 y SPSS V-22 para ser procesados.

2.5.1 Analisis descriptivo.

Para el analisis estadistico descriptivo se procedié a tabular
los datos, hallando parametros estadisticos de medidas de tendencia
central y medidas de dispersion, construyendo tablas de clasificacion
simple y de doble entrada, figuras estadisticas y calculando
frecuencias absolutas y relativas porcentuales de acuerdo a los

objetivos de la investigacion.

2.5.2 Analisis inferencial.
Para el analisis inferencial se hizo uso de la prueba “T” de
Student para hallar la diferencia de dos medidas muestrales
emparejadas y asi poder contrastar la hipotesis de investigacion,

usando los siguientes criterios de significacion estadistica: p> 0,05:
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no mejora, p<0.05: mejora significativamente. La formula es la

siguiente:

Q|

2.6 Aspectos éticos.

En el presente estudio se tuvo cuidado de proteger la identidad de los
estudiantes no especificando a quienes corresponden los puntajes obtenidos
en el cuestionario aplicado.

También se tuvo cuidado en citar los teoéricos de respaldo en la

seccion correspondiente a las referencias bibliograficas.
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IV.RESULTADOS

4.1 Descripcion de resultados:

Tabla 1

Distribucion del nivel de produccion creativa de textos narrativas en el pre-test y

postest, de los estudiantes del tercer grado de primaria de la IE N° 80265 del

caserio de Shulgon, antes y después de aplicar la Estrategia de Construccion

Textual.
Nivel Escala Pre-test Post-test
fi hi (%) Fi hi (%)
Logrado 16-20 0 0% 10 83%
En proceso 11-15 4 33% 2 17%
En inicio 00-10 8 67% 0 0%
Total 12 100% 12 100%
Fuente: Registro de datos anexo 3
Descripcion:

En el Gréfico 1 se puede apreciar que el 67.0% (08) de los estudiantes mostraban un
nivel de inicio de produccion creativa de textos narrativos y el 33.0% (04) un nivel de
proceso, antes de aplicar la Estrategia de Construccion Textual. Sin embargo, el 17.0
% (02) de los estudiantes se ubican en un nivel de proceso y el 83.0% (10) en un nivel
logrado de producciodn creativa de textos narrativas, después de aplicar la Estrategia de

Construccion Textual.
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Grafico 1

Distribucion del nivel de produccion creativa de textos narrativas en el pre-test y
postest, de los estudiantes del tercer grado de primaria de la IE N° 80265 del
caserio de Shulgon, antes y después de aplicar la Estrategia de Construccion

Textual.
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Fuente: Registro de datos de la Tabla 1
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Tabla 2

Distribucion del nivel de recuperacion narrativa en el pre-test y pos-test, de los
estudiantes del tercer grado de primaria de la IE N° 80265 del caserio de

Shulgdn, antes y después de aplicar la Estrategia de Construccion Textual.

Nivel Escala Pre-test Post-test
fi hi (%) Fi hi (%)
Logrado 04 0 0% 9 75%
En proceso 02-03 5 42% 3 25%
En inicio 00-01 7 58% 0 0%
Total 12 100% 12 100%

Fuente: Registro de datos anexo 3

Descripcion:

En el Gréfico 2 se puede apreciar que el 58.0% (07) de los estudiantes mostraban un
nivel de inicio respecto a la recuperacion narrativa y el 42.0% (5) en un nivel de
proceso antes de aplicar la Estrategia de Construccion Textual. Sin embargo, el 25.0 %
(03) de los estudiantes se ubican en un nivel de proceso y el 75.0% (09) en un nivel
logrado respecto a la recuperacion narrativa, después de aplicar la Estrategia de

Construccion Textual.

46



Grafico 2

Distribucion del nivel de recuperacion narrativa en el pre-test y pos-test, de los
estudiantes del tercer grado de primaria de la IE N° 80265 del caserio de

Shulgon, antes y después de aplicar la Estrategia de Construccion Textual.
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Fuente: Registro de datos de la Tabla 2
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Tabla 3

Distribucion del nivel de creatividad en el pre-test y postest, de los estudiantes del
tercer grado de primaria de la IE N° 80265 del caserio de Shulgon, antes y

después de aplicar la Estrategia de Construccion Textual.

Nivel Escala Pre-test Post-test
fi hi (%) fi hi (%)
Logrado 06-08 1 8% 10 83%
En proceso 03-05 7 58% 2 17%
En inicio 00-02 4 33% 0 0%
Total 12 100% 12 100%

Fuente: Registro de datos anexo 3

Descripcion:

En el Grafico 3 se puede apreciar que el 33.0% (04) de los estudiantes mostraban un
nivel de inicio respecto a la creatividad, el 58.0% (07) en un nivel de proceso y el
1.0% (08) un nivel de logrado, antes de aplicar la Estrategia de Construccién Textual.
Sin embargo, el 17.0 % (2) de los estudiantes se ubican en un nivel de proceso, y el
83.0% (10) en un nivel logrado respecto a la creatividad, después de aplicar la

Estrategia de Construccion Textual.
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Grafico 3

Distribucion del nivel de creatividad en el pre-test y postest, de los estudiantes del
tercer grado de primaria de la IE N° 80265 del caserio de Shulgon, antes y

después de aplicar la Estrategia de Construccion Textual.
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Fuente: Registro de datos de la Tabla 3
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Tabla 4

Distribucion del nivel de estructura en el pre-test y postest, de los estudiantes del
tercer grado de primaria de la IE N° 80265 del caserio de Shulgon, antes y

después de aplicar la Estrategia de Construccion Textual.

Nivel Escala Pre-test Post-test
fi hi (%) fi hi (%)
Logrado 04 0 0% 7 58%
En proceso 02-03 8 67% 5 42%
En inicio 00-01 4 33% 0 0%
Total 12 100% 12 100%

Fuente: Registro de datos anexo 3

Descripcion:

En el Grafico 4 se puede apreciar que el 33.0% (04) de los estudiantes mostraban un
nivel de inicio respecto a la estructura y el 67.0% (08) en un nivel de proceso antes de
aplicar la Estrategia de Construccion Textual. Sin embargo, el 42.0 % (05) de los
estudiantes se ubican en un nivel de proceso y el 58.0% (07) en un nivel logrado

respecto a la estructura, después de aplicar la Estrategia de Construccion Textual.
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Grafico 4

Distribucion del nivel de estructura en el pre-test y postest, de los estudiantes del
tercer grado de primaria de la IE N° 80265 del caserio de Shulgén, antes y

después de aplicar la Estrategia de Construccion Textual.
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Fuente: Registro de datos de la Tabla 4
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Tabla 5

Distribucion del nivel de normativa en el pre-test y postest, de los estudiantes del
tercer grado de primaria de la I.LE N° 80265 del caserio de Shulgon, antes y

después de aplicar la Estrategia de Construccion Textual.

Nivel Escala Pre-test Post-test
fi hi (%) fi hi (%)
Logrado 04 0 0% 8 67%
En proceso 02-03 6 50% 4 33%
En inicio 00-01 6 50% 0 0%
Total 12 100% 12 100%

Fuente: Registro de datos anexo 3

Descripcion:

En el Gréfico 5 se puede apreciar que el 50.0% (06) de los estudiantes mostraban un
nivel de inicio respecto a la normativa y el 50.0% (06) en un nivel de proceso antes de
aplicar la Estrategia de Construccion Textual. Sin embargo, el 33.0 % (04) de los
estudiantes se ubican en un nivel de proceso y el 67.0% (08) en un nivel logrado

respecto a la normativa, después de aplicar la Estrategia de Construccion Textual.
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Grafico 5

Distribucion del nivel de normativa en el pre-test y postest, de los estudiantes del
tercer grado de primaria de la IE N° 80265 del caserio de Shulgon, antes y

después de aplicar la Estrategia de Construccion Textual.
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Fuente: Registro de datos de la Tabla §
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Cuadro 4:

Parametros estadisticos de la produccion creativa de textos narrativas en el pre-
test y postest, de los estudiantes del tercer grado de primaria de la IE N° 80265
del caserio de Shulgon, antes y después de aplicar la Estrategia de Construccion

Textual.
Estadisticos Pre test Post test

Muestra 12 12

Promedio aritmético 8.08 16.83
Moda 6 16

Mediana 6.5 17

Varianza 7.36 3.79
Desviacion estandar 2.71 1.95

Fuente: Registro de datos anexo 3

Cuadro 5:

Parametros estadisticos de las dimensiones de la produccion creativa de textos
narrativas en el pre-test y postest, de los estudiantes del tercer grado de primaria
de la IE N° 80265 del caserio de Shulgon, antes y después de aplicar la Estrategia
de Construccion Textual.

Rels:l!)l‘e;g‘cl;én Creatividad Estructura Normativa
Estadisticos
Pre-test Pos-test Pre-test Pos-test Pre-test Pos-test Pre-test Pos-test

Muestra 12 12 12 12 12 12 12 12
Promedio 1.58 3.67 3.17 6.17 1.83 3.50 1.50 3.42
Moda 1 4 4 6 2 4 1 4
Mediana 1 4 3 6 2 4 1.5 4
Varianza 0.63 0.42 1.79 0.70 0.88 0.45 0.27 0.81
Desviacion 0.79 0.65 1.34 0.83 0.94 0.67 0.52 0.90
estandar

Fuente: Registro de datos anexo 3
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4.2 Comprobacion de la hipotesis:

Cuadro 6: Prueba de Kolmogorov-Smirnov de los puntajes sobre la produccion creativa de textos narrativas, de modo general y
especifico, obtenido en el pre-test y postest, de los estudiantes del tercer grado de primaria de la IE N° 80265 del caserio de Shulgén,

antes y después de aplicar la Estrategia de Construccion Textual.
Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra

Recuperacion | Recuperacion Produccion Produccion

narrativa- narrativa- Creatividad- | Creatividad- Estructura- Estructura- Normativa- Normativa- creativa- creativa-

pretest postest pretest postest pretest postest pretest postest pretest postest
N 12 12 12 12 12 12 12 12 12 12
Parametros 1.58 3.67 3.17 6.17 1.83 3.50 1.50 3.42 8.08 16.83 15.67
normales™” 793 .651 1.337 .835 937 .674 522 .900 2.712 1.946 2.229
Méximas 352 446 183 329 237 354 331 408 279 .168 226
diferencias 352 304 183 329 179 229 331 259 279 133 148
extremas -231 -446 -.150 -254 -237 -354 -331 -408 -192 -.168 -226
Estadistico de prueba 352 446 183 329 237 354 331 408 279 168
Sig. asintotica (bilateral) ,000° ,000° ,200¢4 ,001¢ ,061¢ ,000° ,001° ,000° ,011¢ ,20024

a. La distribucion de prueba es normal.
b. Se calcula a partir de datos.
c. Correccion de significacion de Lilliefors.

d. Esto es un limite inferior de la significacion verdadera.

Fuente: Registro de datos anexo 3

Descripcion:

De los resultados vistos en el Cuadro 6; se detecta el uso de pruebas paramétricas, al observar valores Sig. P >0.05 en la prueba de ajuste de
distribucion normal de Kolmogorov-Smirnov con un nivel de significancia al 5%. Por lo tanto, se calculara la distribucion estadistica T de
Student para muestras emparejadas.
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Cuadro 7: Prueba de hipotesis de los promedios de la produccion de textos narrativas
obtenido en el pre-test y postest, de los estudiantes del tercer grado de primaria de la
IE N° 80265 del caserio de Shulgdén, antes y después de aplicar la Estrategia de

Construccion Textual.

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas

95% de intervalo de
confianza de la diferencia

Desviacion | Media de error Sig.
Media estandar estandar Inferior Superior t gl | (bilateral)

Produccioén creativa-

postest - Produccién 8.750 1.422 411 7.846 9.654| 21312 11 .000

creativa-pretest
Fuente: Registro de datos anexo 3
Estadistico de prueba grupo de control: t;

=5
2.17 21.312
RAHo RRHo

Decision: Segin la comparacion de medias para muestras emparejadas (postest y

pretest) utilizando la prueba T de Student se demuestra en el cuadro 7, que con una

confianza del 95% las medias de la produccion de textos narrativos son

significativamente diferentes, esto se valida cuando t=21.312>2.17 y Sig.

P=0.0000<0.010, en consecuencia, se rechaza la hipotesis nula Ho y se acepta la

hipotesis de investigacion Hi. Esto significa que la aplicacion de la Estrategia de

Construccion Textual mejora significativamente los promedios de la produccion de

textos narrativos de los estudiantes del tercer grado de primaria.
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Cuadro 8: Prueba de hipotesis de los promedios de la recuperacion narrativa
obtenido en el pre-test y postest, de los estudiantes del tercer grado de primaria de la
IE N° 80265 del caserio de Shulgdén, antes y después de aplicar la Estrategia de

Construccion Textual.

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas

95% de intervalo de
confianza de la diferencia

Desviacion | Media de error Sig.
Media estandar estandar Inferior Superior t gl | (bilateral)
Recuperacion
narrativa-postest -
Recuperacion 2.083 793 229 1.580 2.587| 9.101 11 .000
narrativa-pretest
Fuente: Registro de datos anexo 3
Estadistico de prueba grupo de control: t;
n
\n
2.17 9.101
RAHo RRHo

Decision: Segin la comparacion de medias para muestras emparejadas (postest y

pretest) utilizando la prueba T de Student se demuestra en el cuadro 8, que con una

confianza del 95% las medias de la recuperacion narrativa son significativamente

diferentes, esto se valida cuando t=9.101>2.17 y Sig. P=0.0000<0.010, en consecuencia,

se rechaza la hipdtesis nula Ho y se acepta la hipotesis de investigacion Hi. Esto

significa que la aplicacion de la Estrategia de Construccion Textual mejora

significativamente los promedios de la recuperacion narrativa de los estudiantes del

tercer grado de primaria.
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Cuadro 9: Prueba de hipétesis de los promedios de la creatividad obtenido en el pre-
test y postest, de los estudiantes del tercer grado de primaria de la IE N° 80265 del
caserio de Shulgon, antes y después de aplicar la Estrategia de Construccion Textual.

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas

95% de intervalo de
confianza de la diferencia

Desviacion | Media de error Sig.
Media estandar estandar Inferior Superior t gl | (bilateral)
Creatividad-postest -
Creatividad-pretest 3.000 739 213 2.531 3.469 | 14.071 11 .000

Fuente: Registro de datos anexo 3

Estadistico de prueba grupo de control: t;

t, = —

14.071

RAHo RRHo

Decision: Segin la comparacion de medias para muestras emparejadas (postest y
pretest) utilizando la prueba T de Student se demuestra en el cuadro 9, que con una
confianza del 95% las medias de la creatividad son significativamente diferentes,
esto se valida cuando t=14.071>2.17 y Sig. P=0.0000<0.010, en consecuencia, se
rechaza la hipdtesis nula Ho y se acepta la hipotesis de investigacion Hi. Esto
significa que la aplicacion de la Estrategia de Construccion Textual mejora
significativamente los promedios de la creatividad de los estudiantes del tercer

grado de primaria.
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Cuadro 10: Prueba de hipétesis de los promedios de la estructura obtenido en el pre-
test y postest, de los estudiantes del tercer grado de primaria de la IE N° 80265 del

caserio de Shulgon, antes y después de aplicar la Estrategia de Construccion Textual.

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas

95% de intervalo de
confianza de la diferencia

Desviacion | Media de error Sig.
Media estandar estandar Inferior Superior t gl | (bilateral)
Estructura-postest -
Estructura-pretest 1.667 492 142 1.354 1980 | 11.726| 11 .000
Fuente: Registro de datos anexo 3
Estadistico de prueba grupo de control: t;
=g
n
N
2.17 11.726
RAHo RRHo

Decision: Segin la comparacion de medias para muestras emparejadas (postest y

pretest) utilizando la prueba T de Student se demuestra en el cuadro 10, que con una

confianza del 95% las medias de la estructura son significativamente diferentes,

esto se valida cuando t=11.726>2.17 y Sig. P=0.0000<0.010, en consecuencia, se

rechaza la hipdtesis nula Ho y se acepta la hipotesis de investigacion Hi. Esto

significa que la aplicacion de la Estrategia de Construccion Textual mejora

significativamente los promedios de la estructura de los estudiantes del tercer grado

de primaria.
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Cuadro 11: Prueba de hipdtesis de los promedios de la normativa obtenido en el pre-
test y postest, de los estudiantes del tercer grado de primaria de la IE N° 80265 del

caserio de Shulgon, antes y después de aplicar la Estrategia de Construccion Textual.

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas

95% de intervalo de
confianza de la diferencia

Desviacion | Media de error Sig.
Media estandar estandar Inferior Superior t gl | (bilateral)
Normativa-postest -
Normativa-pretest 1.917 669 193 1.492 2.341] 9.931 11 .000

Fuente: Registro de datos anexo 3

Estadistico de prueba grupo de control: t;

~

t, = —

R

AHo

Decision: Segin la comparacion de medias para muestras emparejadas (postest y

pretest) utilizando la prueba T de Student se demuestra en el cuadro 11, que con una

confianza del 95% las medias de la normativa son significativamente diferentes,

esto se valida cuando t=9.931>2.17 y Sig. P=0.0000<0.010, en consecuencia, se

rechaza la hipdtesis nula Ho y se acepta la hipotesis de investigacion Hi. Esto

significa que la aplicacion de la Estrategia de Construccion Textual mejora

significativamente los promedios de la normativa de los estudiantes del tercer grado

de primaria.
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V. DISCUSION

Se debe pensar que la tarea de la educacion en el nivel primaria, no solo es

cumplir con una labor afectiva sino también cognitiva.

Por ello, es que una de las tareas fundamentales en las Instituciones Educativas
de nivel primario, es crear las condiciones necesarias para que los nifios y nifias
puedan mejorar su capacidad de recuperacion narrativa, creatividad, estructura y

normativa en la produccién de textos narrativos.

Debido a esta situacion, se ha investigado como la aplicacion de la estrategia de
construccion textual permite mejorar el nivel de produccion creativa en textos
narrativos (Fabulas) de los estudiantes de tercer grado de educacion primaria de
la institucion educativa N°80265 del caserio de Shulgdn, distrito de Salpo, afio

2016.

Es asi, que, en el Grafico 1 se puede apreciar que existe diferencia significativa
en los promedios obtenidos en pre test con relacion al post test respecto a la
produccion creativa de los textos narrativos de los estudiantes del tercer grado de
primaria, después de aplicar la Estrategia de Construccion Textual. Estos datos
coinciden con lo hallado por Mallqui (2005) con su tesis “Programa educativo
basado narraciones infantiles para mejorar la capacidad creativa de los
estudiantes del tercer grado de educacion primaria del C.E. N° 82099-Anexo
“Néstor Batanero” en donde concluye que existe diferencia significativa entre
las proporciones de estudiantes obtenidos en pre test con el obtenido en post test
del grupo experimental en la capacidad creativa. Para el MINEDU (2009, p.120)
la importancia de producir un texto supone planificarlo considerando el

destinatario, el tema y el propdsito, textualizar ideas y reflexionar sobre el texto.

En el Grafico 2 se observa que existe diferencia significativa en los promedios
obtenidos en pre test con relacion al post test respecto a la recuperacion narrativa
de los estudiantes del tercer grado de primaria, después de aplicar la Estrategia
de Construccion Textual. Estos hallazgos coinciden con lo encontrado por

Zavaleta (2001) en su tesis “Taller basado en el constructivismo y la mejora en
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la construccion de textos narrativos en los estudiantes del tercer afio de la
mencion de Lengua y Literatura de la Facultad de Educacion y ciencias de la
Comunicacion - Universidad Nacional de Trujillo” quien después de aplicar el
taller como técnica pedagogica basada en el constructivismo influye
significativamente en la construccion de textos narrativos en los estudiantes del
tercer grado de primaria. Carneiro (2012, pp. 209 - 271) postula que narramos
cuando contamos una serie de hechos, ocurridos a personas reales o inventadas,
en una secuencia que involucra un desarrollo en el tiempo. Lo fundamental en la
narracion es qué paso. Asimismo, sostiene que la narracion es la presentacion,

ordenada y coherente, de una serie de hechos ordenados en el tiempo.

En el Grafico 3 se aprecia que existe diferencia significativa en los promedios
obtenidos en pre test con relacion al post test respecto a la creatividad de los
estudiantes del tercer grado de primaria, después de aplicar la Estrategia de
Construccion Textual. Estos datos coinciden con lo hallado por Zevallos (2006)
en su tesis “Empleo del juego constructivo en el desarrollo de la creatividad de
los nifios del primer grado en el area de comunicacion integral, de la LE: N°
80081 “Julio Gutiérrez Solari” del distrito de Huanchaco-El Milagro”, en donde
concluye que el nivel de la creatividad en los nifios del grupo experimental, en
pre test fue 8,15 puntos promedio, en el post test fue 12,90 puntos en promedio,
habiendo logrado un progreso de 4,75 puntos en su capacidad creativa durante el
desarrollo de la investigacion. Para Biagini & Roig (2008, p. 134 - 135) “...1a
creatividad implica, interés y apertura, sobre todo, abrir la imaginacion al gran
abanico de posibilidades: el pensamiento holistico-que percibe totalidades y se

percibe a si mismo integrado con el universo”

En el Grafico 4 se observa que existe diferencia significativa en los promedios
obtenidos en pre test con relacion al post test respecto a la estructura de los
estudiantes del tercer grado de primaria, después de aplicar la Estrategia de
Construccion Textual. Estos datos coinciden con lo encontrado por Chinga
(2012) en su tesis “Produccion de textos narrativos en estudiantes del V ciclo de
Educacion Primaria de una Escuela de Pachacutec” en donde concluye que
existe coherencia y estilo al elaborar sus producciones narrativas de modo mas

representativo en estudiantes del quinto grado que en los estudiantes del sexto
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grado. Esta informacion advierte que al momento de elaborar un texto narrativo
se debe seguir una secuencia logica manteniendo coherencia y cohesion en la

informacion.

En el Grafico 5 se aprecia que existe diferencia significativa en los promedios
obtenidos en pre test con relacion al post test respecto a la normativa de los
estudiantes del tercer grado de primaria, después de aplicar la Estrategia de
Construccion Textual. Para Avilés (2011) en su tesis “La produccion de textos
en la escuela, una lectura desde el pensamiento complejo” manifiesta que se
sigue manifestando en la ensefianza el enfoque normativo de la lengua. De ahi
que los profesores sigan poniendo énfasis en la ensefianza y aprendizaje de las
reglas gramaticales, ortograficas y sintacticas. Asumiendo, lo antes mencionado,
las reglas de tildacion y ortogréficas, son de mucha importancia al momento de
construir un texto, ya que permite al autor mejorar sus niveles de consistencia,

identificacion de personajes y respeto de tiempos.

Finalmente, en el Cuadro 7 queda evidenciado que la aplicacion de la Estrategia
de Construcciéon Textual mejora significativamente los promedios de la
produccion de textos narrativos de los estudiantes del tercer grado de primaria,
hallazgos que coinciden, con lo desarrollado por Arriaga & Fernandez (2012) en
su tesis “Taller “Mejorando mi creatividad” en el desarrollo de las habilidades
de produccion de textos discontinuos en los estudiantes de 5° grado de primaria
de la I. E. “Salaverry” del distrito de Salaverry — Trujillo 2012, estudio en el
que se evidencia que “Taller mejorando mi creatividad” influyd
significativamente en el desarrollo de las habilidades de produccion de textos
discontinuos en los estudiantes de 5° grado de primaria. Frente a lo antes
descrito, se considera que la investigacion constituye un valioso aporte al
quehacer educativo porque permitird contribuir como antecedente a futuros
estudios a desarrollar, asi como a generar nuevas estrategias metodologicas para
la mejora en la produccion creativa de textos argumentativos de los nifios y nifias

del nivel primaria.
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VI. CONCLUSIONES

- La aplicacion de la estrategia de construccion textual mejora significativamente
la produccion de creativa de textos narrativas de los estudiantes del tercer grado
de primaria de la L.LE. N° 80265 del caserio de Shulgon, obteniendo una “t.”
calculada superior al valor de la tabla en un nivel de 0.05 (21.312>2.17). Cuadro
Ne 7.

- La aplicacion de la estrategia de construccion textual mejora significativamente
la recuperacion narrativa de los estudiantes del tercer grado de primaria de la L.E.
N° 80265 del caserio de Shulgon, obteniendo una “t.” calculada superior al valor
de la tabla en un nivel de 0.05 (9.101>2,17). Cuadro N° 8.

- La aplicacion de la estrategia de construccion textual mejora significativamente
la creatividad de los estudiantes del tercer grado de primaria de la L.LE. N° 80265
del caserio de Shulgdn, obteniendo una “t.” calculada superior al valor de la
tabla en un nivel de 0.05 (14.07>2.17). Cuadro N° 9.

- La aplicacion de la estrategia de construccidon textual mejora significativamente
la estructura de los estudiantes del tercer grado de primaria de la LE. N° 80265
del caserio de Shulgén, obteniendo una “t.” calculada superior al valor de la
tabla en un nivel de 0.05 (11.726>2.17). Cuadro N° 10.

- La aplicacion de la estrategia de construccion textual mejora significativamente
la normativa de los estudiantes del tercer grado de primaria de la .LE. N° 80265
del caserio de Shulgon, obteniendo una “t.” calculada superior al valor de la

tabla en un nivel de 0.05 (9.931>2.17). Cuadro N° 11.
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VII. RECOMENDACIONES:

La Gerencia Regional de Educacion y las unidades de gestion educativa
local deben desarrollar un proceso de capacitacion y actualizacion permanente
a los docentes de primaria considerando las fases de la estrategia de
construccion textual con el proposito de mejorar la produccioén creativa de
textos narrativos; también se debe considerar que estas estrategias puede ser
aplicados en otros niveles de la educacidon basica regular, adecuandolo a las

edades y necesidades de los estudiantes.

Se recomienda a los docentes de primaria enfocar sus estrategias
metodoldgicas considerando las actividades desarrolladas en la estrategia de
construccion textual para mejorar la produccion creativa de textos narrativos de

sus estudiantes.

Es importante como docentes profundizar en temas sobre la produccion
creativa de textos narrativos, utilizando diferentes estrategias como las lecturas,
dramatizaciones, poesias, refranes; esto permitird que los estudiantes manejen
una mayor comprension de palabras al momento de comunicarse y redactar

textos.
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Anexo 1
Instrumento de medicion

Prueba de produccion creativa de textos narrativas
(Fabulas)

I. RECUPERACION NARRATIVA:
Instructivo: Lee las siguientes fabulas atentamente luego responde a las

siguientes interrogantes. (Vale 2 ptos. c/u)

LA TORTUGA Y LA LIEBRE

Cierto dia una liebre se burlaba de las cortas patas y lentitud al caminar de una tortuga.
Pero esta riéndose, le replico:

- Puede que seas veloz como el viento, pero yo te ganaria en una competencia.

Y la liebre, totalmente segura de que aquella era imposible, acepto el reto, y

propusieron a la zorra que sefialara el camino y la meta.

Llegado el dia de la carrera, arrancaron ambas al mismo tiempo. La tortuga nunca dejé
de caminar y a su lento paso, pero constante, avanzaba tranquila hacia la meta. En
cambio, la liebre que a ratos se echaba a descansar en el camino, se quedd dormida.
Cuando despert6 y moviéndose lo mas veloz que pudo, vio como la tortuga habia

llegado de primera al final y obteniendo la victoria.

1. ;Qué personajes se encuentran presentes en la fabula? Describelos
fisicamente y psicolégicamente.
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2. ¢En qué lugar se desarrollan los hechos de la fabula?

Il. CREATIVIDAD:

Instructivo: Redacta una fabula de tu imaginacion teniendo como
ejemplo la fabula anterior. (Vale 4tos.)
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[ll. ESTRUCTURA:

Instructivo: Da una estructura a tu fabula anterior considerando un
inicio, nudo, desenlace y moraleja. (Vale 2 ptos.)

INICIO:

NUDO:

DESENLACE

MORALEJA
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/IV. NORMATIVA:

ortograficas y textuales con la ayuda de tu docente. (Vale 2 ptos.)

~

Instructivo: Redacta correctamente tu fabula y corrige las faltas

J

MI FABULA

MORALEJA
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Lista de cotejo.

Indicadores

N° de orden

Presta atenciéon a
las indicaciones
para el desarrollo

de las sesiones.

Redacta de
forma conjunta
su fabula con el
apoyo de la

profesora.

Redacta su fabula

considerando el

inicio,

desenlace

moraleja.

nudo,

y

Si No

Si No

Si

Observaciones

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12
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Ficha técnica del instrumento

Descripcion:

Caracteristicas

Descripcion

1.Nombre del instrumento

Prueba de Produccion de
narrativos

textos

2. Dimensiones que mide

Recuperacion narrativa
Creatividad
Estructura

Normativa

3. Total de indicadores

10 indicadores

4.Tipo de puntuacion

Numérica

5. Valoracion total de la prueba

20 puntos

6.Tipo de administracion

Directa con apoyo

7.Tiempo de administracion

40 minutos

8. Constructo que evalua

Producciodn de textos narrativos

9. Area de aplicacion

Pedagogica

10. Soporte

Lapiz, papel y borrador.

11.Fecha de elaboracion

Marzo del 2016

12. Autora

Azucena Olivares Pozo

13. Validez

Criterios de expertos
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Matriz de valoracion general y por dimensiones
de la prueba de produccion creativa de textos narrativas

Niveles de logro de la prueba de produccion creativa de textos narrativos

Variable Total de | Puntaje Escala Valoracion
items
16-20 Logrado
Produccion creativa 0 20 T1-15 En proceso
de textos narrativos
00-10 En inicio

Dimensiones de la produccion creativa de textos narrativos

Dimension Total de | Puntaje Escala Valoracion
items

04 Logrado

Recuperacion 02 04 02-03 En proceso

narrativa

00-01 En inicio
06-08 Logrado

Creatividad 04 08 03-05 En proceso
00-02 En inicio
04 Logrado

Estructura 02 04 02-03 En proceso
00-01 En inicio
04 Logrado

02 04

Normativa 02-03 En proceso

00-01 En inicio
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RUBRICA PARA EVALUAR LA PRUEBA DE PRODUCCION CREATIVA DE TEXTOS NARRATIVAS

RECUPERACION
NARRATIVA CREATIVIDAD ESTRUCTURA NORMATIVA T
Identifica Determina la Mantiene el Expresa sus Asocia Utiliza el Posee un Mantiene Aplica Respeta la o)
los estructura centro de propios su lenguaje inicio, cohesion y reglas de consistencia el T
o . elementos narrativa interés y sentimientos 0 | imaginac propio nudo y coherencia | tildaciony tiempo,
N Apellidos y narrativos (inicio, nudo, suspenso en emociones en | i6n con | para crear desenlace aptitud concordancia y A
nombres del texto | desenlace) del su sus la y producir en verbal género, L
texto produccion personajes realidad secuencia nimero y
persona
(De0a (De0a (De0a (De0a (De0a (Dela (De0a (De0a (Dela (De 0 a 2ptos.)
2ptos.) 2ptos.) 2ptos.) 2ptos.) 2ptos.) 2ptos.) 2ptos.) 2ptos.) 2ptos.)
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
LEYENDA:

00-10 En inicio
11-15 En proceso
16-20 Logrado
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Analisis de confiabilidad del instrumento

La “Prueba de produccion creativa de textos narrativos” en la etapa de ajuste final, los datos
obtenidos de la prueba piloto realizado, se procesaron con el Programa del SPSS, y con los
métodos Alfa de Crobach y Split Half de Guttman se estim6 la confiabilidad, evidenciando
correlaciones de 0.825 a 0.934 respectivamente; lo que permite inferir una alta consistencia
interna de los datos. Los datos de la version 10 items se sometieron al test de Kaiser-Meyer
Olkin obteniendo un nivel de 0.891 lo que evidencia la adecuacion de la prueba piloto
aplicado para efectos de analisis factorial. Para la validacion, se efectud el analisis del factor
de extraccion y las comunalidades pertinentes, luego el analisis exploratorio y rotacion de
Varimax, determinando 10 items para la version final del instrumento, en ¢l se determinan
correlaciones positivas y significativas (a.05) entre las cuatro dimensiones del instrumento,
confirmando la validez del instrumento. Respeto al estudio para la evaluacion de la “Prueba
de produccion creativa de textos narrativos” se utiliz6 el procedimiento del método de
consistencia interna Alpha de Cronbach. Es decir si el instrumento mide sus respectivos
constructos (Produccion de textos argumentativos). Se aplicd también una prueba piloto a
la “Prueba de produccion creativa de textos narrativos de textos argumentativos”a una
muestra no probabilistica por conveniencia de 15 estudiantes de la LE. “Simo6n Bolivar” de
la provincia de Otuzco, sin afectar a la muestra de estudio, con el objetivo de depurar los
10 items propuestos en el instrumento. Del analisis de los coeficientes de correlacion
corregido item-total en sus tres dimensiones de “Prueba de produccion creativa de textos
narrativos”’no sugiere la eliminacion de item alguno, por ser superiores a 0.20; asi mismo el
valor del coeficiente de consistencia interna alpha de crombach del instrumento es de 0934,
en promedio de lo obtenido en la dimensiones (0.932 en recuperacion narrativa, 0.930 en
creatividad, 0.930 en estructura y 0940 en normativa) e item (oscilaron entre 0.924 y
0.946). Por lo que se considera que la “Prueba de produccion creativa de textos narrativos”

es excelentemente confiable.
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Coeficiente de correlacion corregido item-total

ftem Recupergcmn Creatividad Estructura Normativa
narrativa
Item1 .866
Item2 901
Item3 .934
Item4 .856
Item5 .930
Item6 .924
Item7 .825
Item8 925
Item9 910
Item10 .880
Correlacion
por .883 911 .875 .895
dimensiones
Correlacion
total 891

Coeficiente de consistencia interna alpha de crombach

ftem

Recuperacion
narrativa

Creatividad

Estructura

Normativa

Item1

933

Item?2

930

Item3

924

Item4

933

Item5

929

Item6

931

Item?7

.939

Item8

931

Item9

946

Item10

933

Confiabilidad
por
dimensiones

932

93

93

.94

Confiabilidad
total

934
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CONSTANCIA DE VALIDEZ Y CONFIABILIDAD DEL CONTENIDO DEL
INSTRUMENTO DE MEDICION

CONSTANCIA

Visto el Proyecto de Tesis denominado: APLICACION DE LA ESTRATEGIA
DE CONSTRUCCION TEXTUAL PARA MEJORAR EL NIVEL DE
PRODUCCION CREATIVA EN TEXTOS NARRATIVOS (FABULAS) DE
LOS ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA
DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 80265 DEL CASERIO DE
SHULGON, DISTRITO DE SALPO, ANO 2016, perteneciente a la Br.
Azucena Marcela Olivares Pozo, se deja constancia que el instrumento de
investigacion previsto para el presente estudio es coherente con la variable,
dimensiones, indicadores e items que evaldan la Aplicacion de la Estrategia
de Construccién Textual para Mejorar el Nivel de Produccién Creativa en
Textos Narrativos (Fabulas), por lo que se recomienda su aplicacion.

Se refrenda la presente para los fines que el autor crea
conveniente.

Trujillo, 31 de marzo del 2016.

Mag. José Francisco Valdiviezo Garcia
D.N.I. N° 19089223
Cod. ANR AO1807498
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CONSTANCIA DE VALIDEZ Y CONFIABILIDAD DEL CONTENIDO DEL
INSTRUMENTO DE MEDICION

CONSTANCIA

Visto el Proyecto de Tesis denominado: APLICACION DE LA ESTRATEGIA
DE CONSTRUCCION TEXTUAL PARA MEJORAR EL NIVEL DE
PRODUCCION CREATIVA EN TEXTOS NARRATIVOS (FABULAS) DE
LOS ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA
DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 80265 DEL CASERIO DE
SHULGON, DISTRITO DE SALPO, ANO 2016, perteneciente a la Br.
Azucena Marcela Olivares Pozo, se deja constancia que el instrumento de
investigacion previsto para el presente estudio es coherente con la variable,
dimensiones, indicadores e items que evaltan la Aplicacion de la Estrategia
de Construccion Textual para Mejorar el Nivel de Produccion Creativa en
Textos Narrativos (Fabulas), por lo que se recomienda su aplicacion.

Se refrenda la presente para los fines que el autor crea
conveniente.

Trujillo, 31 de marzo del 2016.

Mag. Arnildo Wilfredo Aranda Apolinar
D.N.I. N° 19089369
Cod. 34328
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CONSTANCIA DE VALIDEZ Y CONFIABILIDAD DEL CONTENIDO DEL
INSTRUMENTO DE MEDICION

CONSTANCIA

Visto el Proyecto de Tesis denominado: APLICACION DE LA ESTRATEGIA
DE CONSTRUCCION TEXTUAL PARA MEJORAR EL NIVEL DE
PRODUCCION CREATIVA EN TEXTOS NARRATIVOS (FABULAS) DE
LOS ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA
DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 80265 DEL CASERIO DE
SHULGON, DISTRITO DE SALPO, ANO 2016, perteneciente a la Br.
Azucena Marcela Olivares Pozo, se deja constancia que el instrumento de
investigacion previsto para el presente estudio es coherente con la variable,
dimensiones, indicadores e items que evaltan la Aplicacién de la Estrategia
de Construccion Textual para Mejorar el Nivel de Produccion Creativa en
Textos Narrativos (Fabulas), por lo que se recomienda su aplicacion.

Se refrenda la presente para los fines que el autor crea
conveniente.

Trujillo, 31 de marzo del 2016.

Mag. Santos Emiliana Rodriguez Germén
D.N.I. N° 19032880
Cod. ANR AO1807475
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Anexo 2
Experiencia pedagogica

ESTRATEGIA DE CONSTRUCCION TEXTUAL PARA MEJORAR EL NIVEL
DE PRODUCCION CREATIVA EN TEXTOS NARRATIVAS (FABULAS) DE LOS
ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA N° 80265 “JOSE BERNARDO ALCEDO” DEL
CASERIO DE SHULGON, DISTRITO DE SALPO, ANO 2016.

I. DATOS INFORMATIVOS:
1.1. Titulo de la experiencia Estrategia de construccion textual para
pedagodgica: mejorar el nivel de produccion creativa en
textos narrativas (fabulas) de los estudiantes
del tercer grado de educacion primaria de la
Institucion  Educativa N° 80265 “José
Bernardo Alcedo” del caserio de Shulgdn,

distrito de Salpo, afio 2016.

1.2. Lugar de ejecucion: LLE. N° 80265 “José Bernardo Alcedo” del
caserio de Shulgon, distrito de Salpo, afio
2016.

1.3. Nivel: Educacién primaria de menores

1.4. Grado/Seccion: Tercero/unica

1.5. Numero de estudiantes: 12

1.6. Periodo de ejecucion: Inicio: marzo de 2016

Término: junio de 2016
1.7. Personal investigador: Br. Azucena Marcela Olivares Pozo

1.8. Afo lectivo: 2016

II. FUNDAMENTACION:
La estrategia de construccion textual que se utilizd en el estudio responde a las
caracteristicas y fundamentos con la teoria de La Pedagogia Conceptual que propone
Miguel de Zubiria en base a las estrategias en la formacion del pensamiento cientifico
con las estrategias constructivas citado en Flores (2000, p. 283), las cuales afirman que
los conceptos son representaciones generales y abstractas de los sistemas reales y

simbdlicos que se diferencian y organizan en las estructuras de pensamiento de los
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individuos. El concepto es pues, de naturaleza genérica. Entre los métodos que estan
orientados a facilitar los procesos de abstraccion, diferenciacion y jerarquizacion —
propias de los sistemas conceptuales y las categorias- en donde podemos ubicar a los
mapas conceptuales segun el enfoque de David Ausubel con el aprendizaje significativo
citado en Flores (2000, pp. 215 - 226) que sostiene que los mapas conceptuales como un
instrumento para facilitar el aprendizaje significativo; estd pensado tanto para organizar
los contenidos, cuanto para movilizar la labor constructiva del aprendizaje significativo
textual del estudiante. El mapa conceptual es una representacion grafica, esquematica y
fluida, donde se presentan los conceptos relacionados y organizados jerarquicamente. El
mapa, al presentar los conceptos y sus relaciones, favorece la activacion de los
conocimientos previos y la posibilidad de conectarlo con la nueva informacién. La
presentacion del mapa conceptual, fundamentalmente al inicio del proceso de
ensefanza, supone disponer de un marco de referencia que permita estructurar con mas
facilidad la nueva informacién. En el proceso de aprendizaje, cuando el alumno
desarrolla un mapa conceptual lleva a cabo un proceso de elaboracion con los
contenidos que favorece la construccion del aprendizaje significativo textual. El mapa
conceptual garantiza la construccién del aprendizaje significativo textual continuo de
conocimientos, pues los nuevos conocimientos pasaran a ser conocimientos previos de
un contenido siguiente. El mapa conceptual es importante definirlo, en relacion con la
teoria del aprendizaje significativo, como instrumento didéactico para fomentar la
actividad constructiva textual del alumno.

La estrategia de construccion textual constituye en la actualidad, el motor principal para
escribir y redactar produciendo creativamente textos narrativos, sin embargo, somos
conscientes de que nuestra sociedad peruana se mantiene en bajos estdndares la
produccion de textos, ya que no se promueve ni se aplica un adecuado programa de
estrategia didactica de construccion textual para que el estudiante utilice, aplique y logre

optimamente producir textos narrativos, en especial fabulas.

III. OBJETIVOS:
Demostrar la mejora de la recuperacion narrativa, la creatividad, estructura, normativa y
expresivamente la produccion de diversos textos escritos en el nivel de produccion creativa en
textos narrativos (fabulas) de los estudiantes del tercer grado de Educacion Primaria de la

Institucion Educativa N° 80265 “José Bernardo Alcedo” del caserio de Shulgoén, distrito de
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Salpo, afio 2016, después de la aplicacion del programa de la estrategia didactica de
construccion textual.

Demostrar la mejora de la recuperacion narrativa, la creatividad, estructura, normativa y
expresivamente sus ideas segun las convenciones de la escritura en el nivel de produccion
creativa en textos narrativos (fabulas) de los estudiantes del tercer grado de Educacion Primaria
de la Institucion Educativa N° 80265 “José Bernardo Alcedo” del caserio de Shulgon, distrito de
Salpo, afio 2016, después de la aplicacion del programa de la estrategia didactica de
construccion textual.

Demostrar la mejora de la recuperacion narrativa, la creatividad, estructura, normativa y
expresivamente sobre la forma, contenido y contexto de sus textos escritos en el nivel de
produccion creativa en textos narrativos (fabulas) de los estudiantes del tercer grado de
Educacion Primaria de la Institucion Educativa N° 80265 “José Bernardo Alcedo” del caserio de
Shulgoén, distrito de Salpo, afio 2016, después de la aplicacion del programa de la estrategia

didactica de construccion textual.

IV. CRONOGRAMA DE SESIONES:

DIMENSIONES NOMBRE DE LA SESION

El texto narrativo: definicioén y caracteristicas

Estructura del texto narrativo

.. . Elementos del texto narrativo
Recuperacion narrativa

Creatividad El punto: definicién y tipos
Estructura La coma: definicion y tipos
Normativa Los conectores textuales

La redaccion final: margenes

Las marcas indicadoras de separacion entre parrafos

Unidad tematica y coherencia

Contexto textual
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Esquema representacional del programa de estrategia didactica de construccion textual

CONCEPTOS :>>

l

METODOLOGIA: ABSTRACCION, DIFERENCIACION Y
JERARQUIZACION - ANTES-DURANTE-DESPUES.

COMPETENCIAS
TEXTUALES

A 4 A4

DISENO DE MAPAS CONSTRUCCION DEL
——» EVALUACION » CONCEPTUALES —» APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
TEXTUAL

A A A

FACTORES DE PRODUCCION CREATIVA EN TEXTOS NARRATIVAS
(FABULAS) :

-Recuperacidén narrativa.
-Creatividad
-Estructura

-Normativa
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V.

VI

PROGRAMA DE ESTRATEGIA DIDACTICA DE CONSTRUCCION
TEXTUAL:

Es un plan de accién que involucra al conjunto de métodos, técnicas, procedimientos,
recursos didacticos que posibilitan la interaccion entre los agentes educativos para el
logro de los aprendizajes de la produccion creativa de textos narrativos (Fabulas)
dimensiondndolo en contenido y forma; de una manera intencionada, bajo la

influencia de los principios del enfoque constructivista. Frias (2002, p. 19)

. CONCEPTOS:

Segun la Pedagogia conceptual los conceptos son representaciones generales y
abstractas de los sistemas reales y simbolicos que se diferencian y organizan en las
estructuras de pensamiento de los individuos. El concepto es pues, de naturaleza

genérica.

VII.COMPETENCIAS TEXTUALES

Para el Ministerio de Educacion (2009, p. 29) dice que se entiende por
competencias textuales a que los nifios pueden resolver situaciones retadoras a
través del uso del lenguaje escrito. En estas situaciones comunicativas tiene
propositos claros, elige el texto que es pertinente y conoce sus caracteristicas para
leerlo y escribirlo, revisa el texto solo o con sus compaiieros tanto en el contenido
como en el uso de algunos conectores, recursos ortograficos, la relacion de las ideas

y el uso del vocabulario.

VIIL DISENO DE EVALUACION:

IX.

La evaluacion se basa fundamentalmente en la autoevaluacion y heteroevaluacion
ya que, entre las valoraciones de la estrategia didactica de construccion textual,
cada estudiante puede expresar sus logros y dificultades de manera libre y
reflexiva, lo que a su vez el profesor la utiliza para mantener la motivacion de
manera permanente.

MAPAS CONCEPTUALES:

Los mapas conceptuales segun el enfoque de David Ausubel con el aprendizaje
significativo citado en Flores (2000, pp. 215 - 226) que sostiene que los mapas
conceptuales como un instrumento para facilitar el aprendizaje significativo; esta
pensado tanto para organizar los contenidos, cuanto para movilizar la labor
constructiva del aprendizaje significativo textual del estudiante. El mapa

conceptual es importante definirlo, en relaciéon con la teoria del aprendizaje
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significativo, como instrumento didactico para fomentar la actividad constructiva
textual del estudiante.
X. CONSTRUCCION DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO TEXTUAL:
La concepcion de Ausubel citado en Flores (2000, p. 170) tiene que ver con un
estudiante activo procesador de la informacion expresando que su aprendizaje es
sistematico y organizado, debido a que es un fendmeno complejo el cual no se reduce
a simples asociaciones memoristicas. Aunque se destaca la importancia del
aprendizaje por descubrimiento debido a que el estudiante frecuentemente descubre
nuevos hechos, forma conceptos, deduce relaciones, etc. desde la concepcion
ausubeliana se considera que no es posible que todo el aprendizaje significativo que
ocurre en el aula deba ser por descubrimiento; mas bien, propugna el aprendizaje
significativo, que permite el dominio de los contenidos curriculares que se imparten
en las escuelas. Asimismo, en el proceso de aprendizaje, cuando el alumno desarrolla
un mapa conceptual lleva a cabo un proceso de elaboracion con los contenidos que
favorece la construccion del aprendizaje significativo textual.
XI. METODOLOGIA:
La pedagogia conceptual a través de las estrategias constructivas considera como
recursos metodologicos la abstraccion, diferenciacion y jerarquizacion. Ademas del
aprendizaje significativo por parte de los estudiantes. Las dimensiones de planificar
un texto, textualizar ideas y reflexionar sobre el texto y su contexto son procesos
cognitivos que ocurren en la mente de los estudiantes de manera simultanea y
recurrente; no son, por tanto, etapas de un proceso. Para facilitar estos procesos
mentales, la didactica especifica de la produccion de textos suele aconsejar trabajar
en fases 0 momentos de redaccion: antes-durante-después.
XII. FACTORES A TENER EN CUENTA EN LA PRODUCCION CREATIVA
EN TEXTOS NARRATIVOS (FABULAS)
En el proceso de desarrollo de la ensefianza-aprendizaje con la aplicacion de la
estrategia didactica propuesta se considera tres factores importantes que se
relacionan con el desarrollo de la produccion creativa en textos narrativos (fabulas)
ellos son: planifica imaginativa, original y expresivamente la produccion de
diversos textos escritos; textualiza imaginativa, original y expresivamente sus ideas
segin las convenciones de la escritura; y reflexiona imaginativa, original y

expresivamente sobre la forma, contenido y contexto de sus textos escritos.
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XIII. OPERATIVIZACION DE LA PROPUESTA:

XIV.

La estrategia didactica propuesta se aplico en los estudiantes del tercer grado de
Educacion Primaria de la Institucion Educativa N°80265 “José Bernardo
Alcedo” del caserio de Shulgon, distrito de Salpo, afio 2016, para ello se
selecciond temas motivadores que permitieron desarrollar el nivel de produccion
creativa en textos narrativos (fabulas) y se disefid y desarrollaron 10 sesiones de
trabajo haciendo uso de la estrategia propuesta. Se conformaron en grupos de 4
integrantes para la realizacion de las sesiones de manera activa, con la
participacion de todos los estudiantes, realizando observacion del
comportamiento de cada uno de ellos, contando para ello con la colaboraciéon de
cada coordinador de grupo de trabajo

Después de cada sesion de trabajo se realizé un periodo de reflexion de manera
que cada estudiante llevo a cabo su autoevaluacion y metaevaluacion, brindando
una retroalimentacion positiva con participacion de sus compafieros, de manera
que los resultados de las observaciones permitieron viabilizar las reflexiones.
EVALUACION DE LA PROPUESTA:

El referente de la validez de nuestra propuesta fueron los resultados obtenidos en
el pre y post test, asi como las apreciaciones que hagan los demas docentes sobre
las mejoras que puedan observar en sus estudiantes en relaciéon con las

relaciones interpersonales.

90



Sesiones de aprendizaje

SESION DE APRENDIZAJE N°01

ACTIVIDAD! “CONOZCAMOS UN POCO MAS SOBRE EL TEXTO
NARRATIVO. LA FABULA”

1. Datos Informativos:

1.1 Area
1.2 Fecha

: Comunicacion

: 13-04-16

1.3 Nombre de la sesion: El texto narrativo: definicion y caracteristicas. La fabula

2 Seleccion de competencias e Indicadores:

diversos textos

escritos

original y expresivamente una
fabula en un mapa

conceptual.

INSTRUM.
COMPETENCIA | CAPACIDAD INDICADORES DE
EVALUACION
Produccion Planifica -Propone un plan imaginativa,
creativa de | imaginativa, original y expresivamente
textos narrativos | original y | para elaborar un mapa
(fabulas) expresivamente la | conceptual de la teoria. Mapa
produccion  de | -Sintetiza imaginativa, conceptual
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3 Desarrollo de los procesos pedagogicos del aprendizaje.

PROCESOS ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES RECURSOS Y
PEDAGOGICOS ( PROCESOS DE CONSTRUCCION MATERIALES | TIEMPO
TEXTUAL)
Se presenta una lectura sobre el texto |v' Voz
ACTIVIDADES narrativo:  definicidbn y caracteristicas. 15
DE INICIO Féabula (Anexo 1)
Dialogan y responden a preguntas:
(Qué es un texto narrativo? ;Qué es una
fabula?
En grupos de 4 integrantes investigan y ala | v' Carteles
vez elaboran un mapa conceptual de la |v" Cuadernos
teoria del texto narrativo: definicion y |v' Papeldgrafos 45
ACTIVIDADES caracteristicas. La fabula. v Plumones
DESARROLLO Luego un representante por grupo expone
en un papelografo el mapa conceptual
elaborado
Por ultimo plantean preguntas y
comentarios sobre el tema expuesto.
Se evalua mediante la elaboracion de un [v' Hoja de | 30
ACTIVIDADES mapa conceptual sobre la fabula “El aguila evaluacion
DE CIERRE y la zorra” (Anexo 2)
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Anexo 1

El texto narrativo

La finalidad del texto narrativo consiste en contar hechos, reales o ficticios, que
suceden a unos personajes en un espacio y en un tiempo determinado.

Las caracteristicas de los textos narrativos.

A continuacidon, se resumen las principales caracteristicas de los textos
narrativos:

Variedad de géneros. La narrativa es una realidad en género literario muy
amplio. Cuentos, novelas, fabulas, los articulos de opinion, las noticias
periodisticas o las crdnicas, todas ellas hacen uso de la narraciéon ya que tienen la
mision de transmitir al lector un determinado suceso o historia.

Un narrador. Es quien se encarga de contar los acontecimientos. El narrador
puede ser un activo protagonista del relato o bien ser alguien que desde afuera
observa y relata lo que sucede en el desarrollo de la historia.

Estructura secuencial de la historia. La finalidad es contar una historia. Sea
esta ficticia o real. La narracion es el vehiculo de transmision para dar a conocer
a otras un determinado suceso

Importancia del estilo. El texto que cuenta una historia tiene por objeto
despertar el interés en el lector. Es porque es importante analizar la forma en que
se realizara el relato de la historia.

El estilo es propio de cada autor y también varia teniendo en cuenta el género
narrativo en el cual se desarrollan los acontecimientos. Por ejemplo, una crénica
periodistica que narra un evento artistico, tendrd un estilo muy diferente al de
una novela.

Conclusion. Moraleja. Es la parte final de la historia, que a veces puede

contener una ensefianza o moraleja. Todo depende de las intenciones del autor.
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LA FABULA

Van Dijk (1983, p. 156) senala que en la fabula al final se extrae una
leccion o una conclusion, la MORALEJA, en cierto sentido una conclusion
practica.

Hernandez, M. y otros (2013, p. 291) sustenta que la fabula es una breve
composicion literaria en verso o prosa, cuyos personajes son en general
animales, plantas u otros objetos humanizados que presentan caracteristicas
humanas, sean virtudes o defectos. En su forma tradicional, estd orientada a
demostrar una verdad moral que, a modo de advertencia o consejo, se sintetiza al

final de la narracion en una moraleja.
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Anexo 2

EL AGUILA Y LA ZORRA

Un aguila y una zorra que eran muy amigas decidieron vivir juntas con la idea de que
eso reforzaria su amistad. Entonces el aguila escogié un arbol muy elevado para poner
alli sus huevos, mientras que la zorra soltd a sus hijos bajo unas zarzas sobre la tierra al
pie del mismo arbol.
Un dia que la zorra sali6 a buscar su comida, el aguila, que estaba hambrienta cayd
sobre las zarzas, se llevo a los zorruelos, y entonces ella y sus crias se regocijaron con
un banquete.
Regres6 la zorra y mas le dolio el no poder vengarse, que saber de la muerte de sus
pequetios;
(Como podria ella, siendo un animal terrestre, sin poder volar, perseguir a uno que
vuela? Tuvo que conformarse con el usual consuelo de los débiles e impotentes:
maldecir desde lejos a su enemigo.
Mas no pasé mucho tiempo para que el aguila recibiera el pago de su traicion contra la
amistad. Se encontraban en el campo unos pastores sacrificando una cabra; cayo el
aguila sobre ella y se llevo una viscera que ain conservaba fuego, colocandola en su
nido. Vino un fuerte viento y transmitié el fuego a las pajas, ardiendo también sus
pequefios aguiluchos, que por pequeios aun no sabian volar, los cuales se vinieron al
suelo. Corrid entonces la zorra, y tranquilamente devord a todos los aguiluchos ante los

ojos de su enemiga.
MORALEJA

“Nunca traiciones la amistad sincera, pues si lo hicieras, tarde o temprano del cielo

llegara el castigo”.
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1.

SESION DE APRENDIZAJE N°02

ACTIVIDAD: “APRENDAMOS SOBRE LA ESTRUCTURA DEL
TEXTO I:IARRATIVO.”

Datos Informativos:

1.1. Area
1.2.

1.3.

: Comunicacion
Fecha :20-04-16

Nombre de la sesion: Estructura del texto narrativo

2 Seleccion de competencias e Indicadores:

COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADORES INSTRUM. DE
EVALUACION

Produccion Planifica -Propone un plan imaginativa,

creativa de textos | imaginativa, original y expresivamente para

narrativos original y | elaborar un mapa conceptual de

(fabulas) expresivamente la | la teoria. Mapa conceptual

produccion de
diversos textos

escritos

-Sintetiza imaginativa, original y
expresivamente una fabula en un

mapa conceptual.
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3 Desarrollo de los procesos pedagogicos del aprendizaje.

PROCESOS ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES RECURSOS Y
PEDAGOGICOS (PROCESOS DE CONSTRUCCION MATERIALES | TIEMPO
TEXTUAL)
v’ Se presenta una lectura sobre la estructura |[v' Voz
ACTIVIDADES del texto narrativo (Anexo 1) 15
DE INICIO v' Dialogan y responden a preguntas:
(Qué es un texto narrativo?
v" En grupos de 4 integrantes investigany ala | v" Carteles
vez elaboran un mapa conceptual de la |v" Cuadernos
teoria sobre la estructura del texto narrativo | v Papelografos | 45
ACTIVIDADES Luego un representante por grupo expone | ¥~ Plumones
DE en un papelografo el mapa conceptual
DESARROLLO elaborado
Por ultimo plantean preguntas y
comentarios sobre el tema expuesto.
Se evalua mediante la elaboracion de un [v' Hoja de | 30
ACTIVIDADES mapa conceptual sobre la fabula “La evaluacion
DE CIERRE cigarra y la hormiga” (Anexo 2)
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Anexo 1

ESTRUCTURA Del texto narrativo

La estructura del texto narrativo esta compuesta de estas tres partes:

1. Introduccion o planteamiento. Sirve para introducir los personajes. Nos
presenta una situacion inicial, un conflicto que les sucede a unos personajes en

un tiempo y en un lugar determinado.

EJEMPLO:
A medianoche (tiempo) una multitud de personas (personajes) invaden las calles

de San Bernardino (lugar) dando gritos de protesta.

2. Nudo o conflicto. Se desarrollan los acontecimientos planteados en la
introduccion. Los personajes se ven envueltos en el conflicto y actian en funcion

del objetivo que persiguen.

EJEMPLO:
Al llegar al patio (lugar) unos soldados (personajes) apuntaban a la multitud.

Sono un disparo y cayo un soldado. Aquellos dispararon contra la multitud.
3. Desenlace o solucion de la situacion planteada. En esta parte del relato se

resuelve el conflicto de la fase inicial. Puede tener un final feliz o

tragico; positivo o negativo.
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Anexo 2

LA CIGARRA Y LA HORMIGA

Canto la cigarra durante todo el verano, retozd y descanso, y se ufano de su arte,
y al llegar el invierno se encontrd sin nada: ni una mosca, ni un gusano.

Fue entonces a llorar su hambre a la hormiga vecina, pidiéndole que le prestara
de su grano hasta la llegada de la proxima estacion.

-Te pagaré la deuda con sus intereses; -- le dijo --antes de la cosecha, te doy mi
palabra.

Mas la hormiga no es nada generosa, y este es su menor defecto. Y le pregunt6 a
la cigarra:

- Qué hacias tu cuando el tiempo era calido y bello?

-Cantaba noche y dia libremente -- respondié la despreocupada cigarra.

-,Con qué cantabas? jMe gusta tu frescura! Pues entonces ponte ahora a bailar,

amiga mia.
MORALEJA

“No pases tu tiempo dedicado sélo al placer. Trabaja, y guarda de tu

cosecha para los momentos de escasez”.
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ACTIVIDAD:

SESION DE APRENDIZAJE N°03

“CONOZCAMOS UN POCO

ELEMENTOS DEL TEXTO NARRATIVO.”

1. Datos Informativos:

1.1. Area
1.2.

1.3.

: Comunicacion

Fecha : 27-04-16

Nombre de la sesion: Elementos del texto narrativo

2 Seleccion de competencias e Indicadores:

MAS SOBRE LOS

narrativos (fabulas)

la  produccién
de diversos

textos escritos

-Sintetiza imaginativa, original y
expresivamente una fabula en un

mapa conceptual.

COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADORES INSTRUM. DE
EVALUACION
Planifica -Propone un plan imaginativa,
imaginativa, original y expresivamente para
Produccion original y | elaborar un mapa conceptual de
creativa de textos | expresivamente | la teoria. Mapa conceptual
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3 Desarrollo de los procesos pedagogicos del aprendizaje.

amistad” (Anexo 2)

PROCESOS ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES RECURSOS Y
PEDAGOGICOS ( PROCESOS DE CONSTRUCCION MATERIALES | TIEMPO
TEXTUAL)
Se presenta una lectura sobre los |V Voz
elementos del texto narrativo (Anexo 1)
Dialogan y responden a preguntas: 15
ACTIVIDADES DE (Qué son los elementos de un texto
INICIo narrativo? ;Para qué sirven?
En grupos de 4 integrantes investigan y a | v' Carteles
la vez elaboran un mapa conceptual de la |v" Cuadernos
teoria de los elementos del texto narrativo | v~ Papeldgrafos
ACTIVIDADES Luego un representante por grupo expone | v~ Plumones 45
DE DESARROLLO en un papelografo el mapa conceptual
elaborado
Por 1ltimo plantean preguntas y
comentarios sobre el tema expuesto.
Se evalua mediante la elaboracion de un |v' Hoja de
ACTIVIDADES DE mapa conceptual sobre la fabula “La evaluacion 30
CIERRE
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Anexo 1

ELEMENTOS Del texto narrativo

Elementos que forman parte del texto narrativo:

A. El narrador. Es quien cuenta los hechos o la historia. Puede ser:

Un narrador omnisciente: vision total del relato, ajeno a los hechos. El narrador
omnisciente conoce a la perfeccion lo que hacen, piensan y sienten todos los
personajes (incluso en ocasiones interviene para opinar sobre los hechos
ocurridos o sobre el modo de ser de los personajes).

Un narrador observador externo: relata los hechos desde fuera, sin participar en
la historia, es el narrador testigo u observador que se limita a recoger en la
narracion los hechos tal como suceden sin afiadir ni quitar nada, como si fuera
una camara de video, y lo mismo actia con los personajes, que so6lo son
conocidos en el relato por lo que ellos hacen y dicen o por lo que otros
personajes nos cuentan de ellos.

Un narrador que cuenta su historia. En este caso el narrador es un personaje mas,
es el personaje principal, ya que es el protagonista.

Analicemos estos dos ejemplos:

Texto A: Las clases terminaron pronto. Con cara esperanzada y paso rapido,
Carlos se dirigid a la cafeteria donde esperaba encontrar a Laura. Alli estaba.
Carlos vio como le sonreia y se acerco a saludarla. (En este caso el narrador es
un testigo u observador externo, no participa directamente en la historia, se
limita a contar las cosas tal y como las esta observando).

Texto B: Las clases terminaron pronto. Crei que aiin habia tiempo, asi que me
dirigi a la cafeteria con paso rapido donde esperaba encontrar a Laura. Alli
estaba. Sonrei y me acerqué a saludarla. (En este caso el narrador cuenta su
propia historia, es el protagonista, un personaje mas, es el personaje principal).
B. Los personajes. Son las personas, los animales o las cosas que intervienen
en el relato. El protagonista es el personaje principal que se enfrenta al conflicto;
el antagonista, el que se opone a la accion del protagonista.

C. La ambientacion. Incluye el espacio o lugar en el que se desarrollan los
hechos y el tiempo. Este puede ser externo o interno.

Externo: tiempo historico en que se desarrolla la accion.
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Interno: orden cronologico en que se suceden los hechos del relato. Puede
ser: cronologico o lineal (si la accion sucede de principio a fin; la mayoria
respeta este tipo), retrospectivo (si regresa al pasado desde un punto de la accion
concreto; es el caso de las novelas policiacas), anticipativo (si se adelantan
acontecimientos que sucederan mas tarde).

Formas verbales mas usuales de la narracion:

Pretérito indefinido, presente y pretérito imperfecto.
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Anexo 2

LA AMISTAD

— = e

En el mundo en que vivimos la verdadera amistad no es frecuente.
Muchas personas egoistas olvidan que la felicidad estd en el amor desinteresado
que brindamos a los demas.

Esta historia se refiere a dos amigos verdaderos. Todo lo que era de uno era
también del otro; se apreciaban, se respetaban y vivian en perfecta armonia.

Una noche, uno de los amigos despert6 sobresaltado. Salt6é de la cama, se vistio
apresuradamente y se dirigio a la casa del otro.

Al llegar, golped ruidosamente y todos se despertaron. Los criados le abrieron la
puerta, asustados, y €l entr6 en la residencia.

El duefio de la casa, que lo esperaba con una bolsa de dinero en una mano y su
espada en la otra, le dijo:

-Amigo mio: sé que no eres hombre de salir corriendo en plena noche sin ningiin
motivo. Si viniste a mi casa es porque algo grave te sucede. Si perdiste dinero en
el juego, aqui tienes, tomalo...

..Y si tuviste un altercado y necesitas ayuda para enfrentar a los que te

persiguen, juntos pelearemos. Ya sabes que puedes contar conmigo para todo.

El visitante respondio:

-Mucho agradezco tus generosos ofrecimientos, pero no estoy aqui por ninguno
de esos motivos...

-Estaba durmiendo tranquilamente cuando sofi¢ que estabas intranquilo y triste,
que la angustia te dominaba y que me necesitabas a tu lado.

-La pesadilla me preocupd y por eso vine a tu casa a estas horas. No podia estar

seguro de que te encontrabas bien y tuve que comprobarlo por mi mismo.
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Asi actia un verdadero amigo. No espera que su compaiiero acuda a ¢l sino que,

cuando supone que algo le sucede, corre a ofrecerle su ayuda.

MORALEJA
La amistad es eso: estar atento a las necesidades del otro y tratar de ayudar
a solucionarlas, ser leal, generoso y compartir no solo las alegrias sino

también los pesares.
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SESION DE APRENDIZAJE N°04

ACTIVIDAD: “CONOZCAMOS EL PUNTO: DEFINICION Y TIPOS”

1. Datos Informativos:

1.1. Area

: Comunicacion

1.2. Fecha : 04-05-16

1.3. Nombre de la sesion: El punto: definicion y tipos

2 Seleccion de competencias e Indicadores:

expresivamente sus
ideas segin las
convenciones de la

escritura.

mapa conceptual de la teoria.
-Sintetiza imaginativa, original y
expresivamente una fabula en un
mapa conceptual.

-Textualiza  creativamente  una
nueva fabula en base a la dada en la

sesion de aprendizaje

COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADORES INSTRUM. DE
EVALUACION

Producciéon Textualiza -Esquematiza lo  textualmente

creativa de textos | imaginativa, imaginativa, original y

narrativos (fabulas) | original y | expresivamente para elaborar un

Mapa conceptual
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3 Desarrollo de los procesos pedagdgicos del aprendizaje.

PROCESOS ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES RECURSOS Y | TIEMPO
PEDAGOGICOS (PROCESOS DE CONSTRUCCION MATERIALES
TEXTUAL)
Se presenta una lectura sobre El punto: |v' Voz
ACTIVIDADES DE definicion y tipos (Anexo 1) 15
INICIO Dialogan y responden a preguntas:
(Qué es un punto? ;Para qué sirve?
En grupos de 4 integrantes investigan y a la | v"  Carteles
ACTIVIDADES vez elaboran un mapa conceptual de la teoria | v Cuadernos
DE DESARROLLO del punto: definicién y tipos. v' Papelografos
Luego un representante por grupo expone en | ¥ Plumones 40
un papelografo el mapa conceptual elaborado.
Por ultimo plantean preguntas y comentarios
sobre el tema expuesto.
Se evalia mediante la elaboracion de un mapa | v" Hoja de
ACTIVIDADES DE conceptual sobre la fabula “El joven pastor” evaluacion
CIERRE (Anexo 2)
Finalmente, creativamente redactan una nueva 45
fabula en base a la fabula “El joven pastor”
(Anexo 2)
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Anexo 1

El PUNTO: DEFINICION Y TIPOS

El punto (.) es unsigno de puntuacion. Se usa para indicar el final de
un enunciado, de unparrafoo de untextoque no sea exclamativo ni
interrogativo. Se usa también después de las abreviaturas. Ademas, en ciertos
paises, es usado como separacion entre la parte entera y la parte fraccional de un
namero y, en otros paises, para separar un numero por millares. El punto es un
marcador de espacio, es la marca més pequefia dejada sobre una superficie por

un instrumento como lapiz, pincel, boligrafo, marcador o pluma

El punto recibe distintos nombres, segiin qué funcion de cierre desempefia:

el punto y seguido, separa enunciados dentro de un parrafo. Debido a esto, la
primera palabra escrita después del punto seguido, empezara con mayuscula. Por
ejemplo:

Historia de Espafa. El descubrimiento de América y un poco mas.

el punto y aparte (punto aparte), separa dos parrafos dentro del texto. Para
seguir las normas se debe sangrar la primera linea de texto del nuevo parrafo y
se debe escribir con mayuscula la primera palabra después del punto.

el punto final, el que se coloca al final de un capitulo, apartado o seccion para

indicar el final de los mismos.

En multiples ocasiones se suele utilizar el punto junto a otros signos que también
son considerados de cierre; en caso de que coincidan uno tras otro se debe
proceder de acuerdo con algunas normas:

El punto se escribira siempre después de las comillas, los paréntesis y las rayas
de cierre.

En caso que un signo de exclamacion o un signo de interrogacion coincida con
el fin del enunciado se debe omitir el punto, que se asume implicito. Solo puede
escribirse un punto si después del signo de exclamacion o interrogacion hay una
comilla, paréntesis o raya de cierre.

El punto de abreviatura actiia como punto final de una oracion (seguido, aparte o

final) en caso que ambos coincidan, de forma que sélo se debe escribir un punto
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y no dos. Los otros signos de puntuacion (coma, puntos suspensivos, signo de
interrogacion, etc.) si deben escribirse tras el punto de la abreviatura; por lo
tanto, si tras una abreviatura hay puntos suspensivos, se escriben cuatro puntos.

No se debe escribir otro punto después de los puntos suspensivos cuando estos

cierran un enunciado.
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Anexo 2

EL PASTOR Y EL LOBO

Un joven pastor, que cuidaba un rebafio de ovejas cerca de una villa, alarmé a

los habitantes tres o cuatro veces gritando:

-iEl lobo, el lobo!

Pero cuando los vecinos llegaban a ayudarle, se reia viendo sus preocupaciones.
Mas el lobo, un dia de tantos, si llego6 de verdad. El joven pastor, ahora alarmado
¢l mismo, gritaba lleno de terror:

-Por favor, vengan y ayudenme; el lobo estd matando a las ovejas.

Pero ya nadie puso atencidon a sus gritos, y mucho menos pensar en acudir a
auxiliarlo. Y el lobo, viendo que no habia razén para temer mal alguno, hiri6 y
destroz6 a su antojo todo el rebafio.

MORALEJA

“Al mentiroso nunca se le cree, aun cuando diga la verdad”.
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SESION DE APRENDIZAJE N°05

ACTIVIDAD: “APRENDAMOS SOBRE LA COMA: DEFINICION Y

TIPOS”

1. Datos Informativos:

1.4. Area

: Comunicacion

1.5. Fecha :11-05-16

1.6. Nombre de la sesion: La coma: definicion y tipos

2 Seleccion de competencias e Indicadores:

expresivamente sus
ideas segin las
convenciones de la

escritura.

mapa conceptual de la teoria.
-Sintetiza imaginativa, original Yy
expresivamente una fabula en un
mapa conceptual.

-Textualiza  creativamente  una
nueva fabula en base a la dada en la

sesion de aprendizaje.

COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADORES INSTRUM. DE
EVALUACION

Producciéon Textualiza -Esquematiza lo  textualmente

creativa de textos | imaginativa, imaginativa, original y

narrativos (fabulas) | original y | expresivamente para elaborar un

Mapa conceptual
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3 Desarrollo de los procesos pedagogicos del aprendizaje.

Finalmente, creativamente redactan una nueva
fabula en base a la fabula “El labrador”

(Anexo 2)

PROCESOS ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES RECURSOS Y | TIEMPO
PEDAGOGICOS (PROCESOS DE CONSTRUCCION MATERIALES
TEXTUAL)
Se presenta una lectura sobre La coma: |V Voz
ACTIVIDADES DE definicion y tipos (Anexo 1) 15
INICIO Dialogan y responden a preguntas:
(Qué es una coma? ;Para qué sirve?
En grupos de 4 integrantes investigan y a la | v"  Carteles
vez elaboran un mapa conceptual de la teoria | v"  Cuadernos
ACTIVIDADES de la coma: definicion y tipos. v’ Papelografos
DE DESARROLLO Luego un representante por grupo expone en |v'  Plumones 40
un papelografo el mapa conceptual elaborado.
Por ultimo plantean preguntas y comentarios
sobre el tema expuesto.
Se evalia mediante la elaboracion de un mapa | v" Hoja de
ACTIVIDADES DE conceptual sobre la fabula “labrador” (Anexo evaluacion
CIERRE 2) 45
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Anexo 1
LA COMA: DEFINICION Y TIPOS
La coma (,) es un signo de puntuacion que sefiala una breve pausa dentro del
enunciado. Se emplea para separar los miembros de una enumeracion o
sucesion, ya sean palabras o frases, y generalmente no se usa (salvo casos como
lo mencionado lineas abajo) en aquellos que vengan precedidos por alguna de
las conjunciones Y, €, 0, U o Ni.
Tipos y Ejemplos de Coma:
Coma Enumerativa — se emplea para separar los elementos que forman una
serie o para separar miembros gramaticalmente equivalentes. ejemplos
o Sherlock Holmes orden6 al doctor Watson que guardara la pipa, el
sombrero, los libros y las joyas.
o Visité la biblioteca, anoté la bibliografia, seleccioné la informacion y
revisé varias veces mi borrador antes de escribir este ensayo.
Coma Vocativa — se usa para separar el vocativo y el mensaje:
o Patricia, apoya a tus hermanos.
o Cuando el vocativo va en medio de la oracion se escribe entre dos
comas.
o No olvides, querido Francisco, que te llevo diez afios de ventaja.
Coma Hiperbatica — cuando se invierte el orden sintdctico de la oracion, se
escribe coma después del complemento anticipado:
o De acuerdo con la decision del grupo, usted no participara del
campeonato.
o Seguln la experiencia del chavo del ocho, la venganza no es buena porque
mata el alma y la envenena.
o Dinero, ya no le queda.
Coma Adversativa — se escribe coma delante de las conjunciones pero, mas,
sino, aunque:
o Quisiera acompafarte, mas estoy cansada.
o Escribe bien, aunque puede redactar mejor.
Coma Eliptica — se escribe coma para sustituir el verbo en los casos en que se
omite porque ya se menciono anteriormente o se sobrentiende. ejemplos:
o Pamela es bella; Patricia, también.

o Victor es delgado; Pamela, gorda.
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o Julio perdié su billetera; Juan, su mochila.
Coma Incidental — se escribe coma para separar los incisos que se incrustan en
el discurso. Se trata de una palabra, una frase o una oracion que: Explica el
sujeto o el verbo, o el objeto. No forma parte de la esencia, tanto que, si se
elimina, la idea queda intacto. Va siempre después de lo explicado. Va entre
comas. ejemplos:

o Francisco, al darse cuenta que Pamela no estaba, corrié furioso hacia el

parque.
o Los grupos de Redaccion, incluidos los alumnos del taller, deberan

presentar un texto expositivo.
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Anexo 2

EL LABRADOR

Hace muchos afios, en una pobre

aldea china, vivia un labrador con su

hijo. Su tnico bien material, aparte
de la tierra y de la pequena casa
de paja, era un caballo que habia
heredado de su padre.

Un buen dia el caballo se escapo,

dejando al hombre sin animal para
labrar la tierra. Sus vecinos, que lo respetaban mucho por su honestidad y diligencia,
acudieron a su casa para decirle lo mucho que lamentaba lo ocurrido. El les agradeci6 la
visita, pero pregunto:
-¢Coémo podéis saber que lo que ocurrid ha sido una desgracia en mi vida?
Alguien coment en voz baja con un amigo: "El no quiere aceptar la realidad, dejemos
que piense lo que quiera, con tal de que no se entristezca por lo ocurrido".
Y los vecinos se marcharon, fingiendo estar de acuerdo con lo que habian escuchado.
Una semana después, el caballo retorno al establo, pero no venia solo: traia una hermosa
yegua como compaiiia. Al saber eso, los habitantes de la aldea, alborozados porque solo
ahora entendian la respuesta que el hombre les habia dado, retornaron a casa del
labrador, para felicitarlo por su suerte.
-Antes tenias s6lo un caballo, y ahora tienes dos. jFelicitaciones! -dijeron.
-Muchas gracias por la visita y por vuestra solidaridad -respondi6 el labrador-. ;Pero
como podéis saber que lo que ocurrid es una bendicion en mi vida?
Desconcertados, y pensando que el hombre se estaba volviendo loco, los vecinos se
marcharon, comentando por el camino: ";Sera posible que este hombre no entienda que
Dios le ha enviado un regalo?"
Pasado un mes, el hijo del labrador decidi6 domesticar la yegua. Pero el animal salto de
una manera inesperada, y el muchacho tuvo una mala caida, rompiéndose una pierna.
Los vecinos retornaron a la casa del labrador, llevando obsequios para el joven herido.
El alcalde de la aldea, solemnemente, presentd sus condolencias al padre, diciendo que
todos estaban muy tristes por lo que habia sucedido.
El hombre agradecio la visita y el carifio de todos. Pero preguntd: -;Cémo podéis

vosotros saber si lo ocurrido ha sido una desgracia en mi vida?
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Esta frase dejo a todos estupefactos, pues nadie puede tener la menor duda de que el
accidente de un hijo es una verdadera tragedia. Al salir de la casa del labrador,
comentaban entre si: "Realmente se ha vuelto loco, su unico hijo se puede quedar cojo
para siempre y aun duda que lo ocurrido es una desgracia".

Transcurrieron algunos meses y Japon le declard la guerra a China. Los emisarios del
emperador recorrieron todo el pais en busca de jovenes saludables para ser enviados al
frente de batalla. Al llegar a la aldea, reclutaron a todos los jovenes, excepto al hijo del
labrador, quien tenia la pierna rota.

Ninguno de los muchachos regreso vivo. El hijo se recuper6, los dos animales dieron
crias que fueron vendidas y rindieron un buen dinero. El labrador paso6 a visitar a sus
vecinos para consolarlos y ayudarlos, ya que se habian mostrado solidarios con él en
todos los momentos. Siempre que alguno de ellos se quejaba, el labrador decia:

";Como sabes si esto es una desgracia?"

Si alguien se alegraba mucho, ¢l preguntaba:

";Como sabes si eso es una bendicion?"

Y los hombres de aquella aldea entendieron que, mas alla de las apariencias, la vida

tiene otros significados.

MORALEJA

“Tomar con tranquilidad lo bueno y lo malo que nos ocurra en la vida”.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 06

expresivamente sus
ideas segin las
convenciones de la

escritura.

mapa conceptual de la teoria.
-Sintetiza imaginativa, original Yy
expresivamente una fabula en un
mapa conceptual.

-Textualiza  creativamente  una
nueva fabula en base a la dada en la

sesion de aprendizaje

ACTIVIDAD: “ESTUDIEMOS SOBRE LOS CONECTORES
TEXTUALES”
1. Datos Informativos:
1.1. Area : Comunicacién
1.2. Fecha : 18-05-16
1.3. Nombre de la sesion: Los conectores textuales
2 Seleccion de competencias e Indicadores:
COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADORES INSTRUM. DE
EVALUACION
Producciéon Textualiza -Esquematiza lo  textualmente
creativa de textos | imaginativa, imaginativa, original y
narrativos (fabulas) | original y | expresivamente para elaborar un

Mapa conceptual
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3 Desarrollo de los procesos pedagogicos del aprendizaje.

PROCESOS ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES RECURSOS Y | TIEMPO
PEDAGOGICOS (PROCESOS DE CONSTRUCCION MATERIALES
TEXTUAL)

Se presenta una lectura sobre Los |V Voz

ACTIVIDADES DE conectores textuales (Anexo 1) 15

INICIO Dialogan y responden a preguntas:
(Qué es un conector textual? ;Para qué
sirve?
En grupos de 4 integrantes investigan y a la | v Carteles
vez elaboran un mapa conceptual de la |v" Cuadernos
ACTIVIDADES teoria de los conectores textuales. v’ Papelografos

DE DESARROLLO Luego un representante por grupo expone |v' Plumones 40
en un papelografo el mapa conceptual
elaborado.
Por ultimo plantean  preguntas y
comentarios sobre el tema expuesto.
Se evalia mediante la elaboracion de un |v" Hoja de

ACTIVIDADES DE mapa conceptual sobre la fabula “el evaluacion

CIERRE caballo” (Anexo 2) 45

Finalmente, creativamente redactan una
nueva fabula en base a la fabula “El
caballo” (Anexo 2)
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Anexo 1

LOS CONECTORES TEXTUALES

(Qué son los conectores?

Se denomina conector a una palabra, un conjunto de palabras o una oracion que
une enunciados o parrafos y contribuye a la cohesion de un texto. Aparecen mas
frecuentemente en los textos escritos que en laoralidad, debido a que
el contexto es completamente distinto, y un desarrollo 16gico de las ideas hace
necesario que los conectores estén explicitos.

Tipos de conectores

1) Aditivos: Son aquellos que sirven para afiadir mas informacién. Son, por
ejemplo: y, ni (e), que, ademas, incluso, en segundo lugar, por otra parte,
asimismo, también, sumado a, paralelamente, a continuacion, en otro orden de
cosas, al mismo tiempo, de la misma manera, otro caso mas, etc...

2) De contraste o adversativos: Oponen ideas o conceptos. A veces los
restringen. Son, por ejemplo: mas, pero, aunque, sin embargo, no obstante,
empero, contrariamente, pese a, a pesar de, en cambio, al contrario, por el
contrario, sino, en oposicion a, con todo, aun cuando, si bien, por mas que, pese
a (que), etc...

3) Disyuntivos: Establecen una disyuncion o separacion, una opcion. Son: o (u),
bien, sea que, ya, etcétera.

4) Causales: Indican causa, la introducen. Son: porque, pues, ya que, dado que, a
causa de, por este motivo, por esta razon, por lo dicho, por lo cual, por lo que,
debido a que, por eso, por esto, por ello, consecuentemente, en consecuencia, de
ahi que, por lo tanto, etc...

5) Temporales: Indican un momento en el tiempo. Hay tres clases.

a) De anterioridad: antes, hace tiempo, habia una vez, al principio, al comienzo,
anteriormente, previamente, tiempo atrds, antes de que, en primer lugar,
inicialmente, mucho tiempo antes, etcétera.

b) De simultaneidad: en este (preciso) instante, al mismo tiempo, mientras tanto,
a la vez, cuando, fue entonces cuando, mientras, simultanecamente, actualmente,
etcétera.

c) De posterioridad: mas tarde, luego, después, ya, con el paso del tiempo, al dia

X, posteriormente, finalmente, etcétera.
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6) Locativos: Hacen referencia a lugares. A veces se sustituyen. Son: aqui, ahi,
alli, all4, acd, delante de, encima de, en este/ ese/ aquel lugar, donde, junto a
(arcaismo: cabe), al lado de, en medio de, por arriba de, por debajo de, a la
izquierda, en medio, en el fondo, etcétera.

7) Modales: Muestran la manera en la que los fendémenos se relacionan. Son:
como, de modo similar, del mismo modo, de igual manera, de diferente modo,
de esta manera, similarmente, inversamente.

8) Finales: Para mostrar propositos o intenciones: Para, en orden a, con el
proposito de, con el fin de, con el objeto de, con tal objeto, a fin de, a estos
efectos, en procura de, para eso (ello).

9) Repetitivos o aclaratorios: Son mas importantes en la lengua oral. Son: es
decir, en otras palabras, mejor dicho, mas precisamente, dicho de otro modo/
otra manera, en pocas palabras, resumiendo, por ejemplo, tal es el caso de, para
ejemplificar, es como, en particular, lo que quiere decir etcétera.

10) De precision: En cuanto a, por una parte, respecto de, con referencia a, por
otro lado, en lo que concierne a, etcétera.

11) Comparativos: Igualmente, del mismo modo/ la misma manera, en cambio,
contrariamente, inversamente, etcétera.

12) Exposicion u orden: Para mostrar relaciones de orden entre partes del
discurso o sefialar continuidad discursiva en una exposicion: Primero, en primer
lugar, luego, a continuacidn, mas adelante, en tercer lugar, finalmente.

13) Enfasis: Para destacar ideas mas importantes en relacion con el resto: Sobre
todo, lo que es mas importante, es preciso sefialar, repetimos, subrayamos,
conviene poner énfasis, cabe destacar, cabe resaltar, en otras palabras. Los
distintos tipos de discurso utilizan con mas frecuencia, es decir prefieren, unos
conectivos en detrimento de otros.

14) De consecuencia: ejemplos: por lo que, asi que

15) Para resumir o concluir: Finalmente, en resumen, en sintesis, en definitiva,
en conclusion, por ultimo, sintetizado, resumiendo, para concluir, para terminar,

para concretar, en suma, etcétera.
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Anexo 2

EL CAMPESINO Y EL CABALLO

Un campesino caminaba por el bosque, cuando descubrié que su caballo habia
caido en un pozo abandonado.

El pozo era muy profundo, asi que por mas esfuerzos que hacia por sacarlo no
habia manera. Después de agotar todas las posibilidades para sacarlo, optd por
sacrificar al caballo para que no sufriera, entonces decidio lanzarle tierra para
enterrarlo.

Asi que comenzd a echar tierra con su pala al pozo, y por mas que echaba, el
caballo no se enterraba y descubrid que cada vez que le caia tierra al caballo,
¢éste se sacudia y la tierra se acumulaba en el fondo.

Descubri6 que el caballo no se dejaba enterrar, y asi que poco a poco fue
subiendo hasta que logr¢ salir.

No solo logro6 salir el caballo, sino que también tap6 el pozo.

MORALEJA

Si te encuentras en el fondo del pozo y todo el mundo te tira tierra para
enterrarte. Recuerda al caballo de esta historia.

No aceptes la tierra que te tire la gente; sacudela y sube sobre ella. Y cuanto

mas te tiren, mas oportunidades tienes para seguir subiendo.

121



SESION DE APRENDIZAJE N°07

ACTIVIDAD: “ASIMILEMOS SOBRE LA REDACCION

MARGENES”

FINAL:

1. Datos Informativos:
1.1. Area
1.2. Fecha :25-05-16

: Comunicacion

1.3. Nombre de la sesion: La redaccion final: margenes

2 Seleccion de competencias e Indicadores:

COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADORES INSTRUM. DE
EVALUACION
Producciéon Reflexiona -Reflexiona imaginativa, original
creativa de textos | imaginativa, y expresivamente para elaborar
narrativos (fabulas) | original y | un mapa conceptual de la teoria.
expresivamente -Textualiza creativamente una | Mapa conceptual
sobre la forma, | nueva fabula en base a la forma,
contenido y | contenido y contexto en base a la
contexto de sus | teoria
textos escritos.
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3 Desarrollo de los procesos pedagogicos del aprendizaje.

PROCESOS ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES RECURSOS Y | TIEMPO
PEDAGOGICOS (PROCESOS DE CONSTRUCCION MATERIALES
TEXTUAL)
Se presenta una lectura sobre La redaccion | v Voz
final: margenes (Anexo 1)
ACTIVIDADES DE Dialogan y responden a preguntas: 10
INICIO (Qué es una redaccion final? ;Para qué sirve?
(Qué son los margenes?
En grupos de 4 estudiantes investigan y a la | v"  Carteles
ACTIVIDADES vez elaboran un mapa conceptual de la teoria | v  Cuadernos
DE DESARROLLO de la redaccion final: margenes. v’ Papelografos
Luego un representante por grupo expone en | v~ Plumones 30
un papelografo el mapa conceptual elaborado.
Por ultimo plantean preguntas y comentarios
sobre el tema expuesto.
Se evallla mediante la redaccion creativa e | v/ Hoja de
ACTIVIDADES DE inventiva de una fabula, la cual luego evaluacion 50
CIERRE esquematizan en un mapa conceptual.
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Anexo 1

LA REDACCION FINAL: MARGENES

La redaccion final: margenes

La redaccion final debera estar sin borrones ni enmendaduras, que no solo
afecten la calidad de un texto, revelando pereza, dejadez o descuido del
redactor; sino que pueden arrojar dudas sobre su autenticidad (en el caso
de una historia, relato o documento creado o inventado) o hacer ilegibles
algunas partes.

Los margenes laterales, superior e inferior deberan ser lo suficientemente
amplios, como para dejar areas libres de texto que puedan servir para
anotaciones, firmas o simplemente, para evitar esa impresion de densidad

que mencionamos anteriormente.
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SESION DE APRENDIZAJE N°08

ACTIVIDAD: “RELACIONEMOS LAS MARCAS INDICADORAS DE
SEPARACION ENTRE PARRAFOS”

1. Datos Informativos:

1.1. Area

: Comunicacion

1.2. Fecha :01-06-16

1.3. Nombre de la sesion: Las marcas indicadoras de separacion entre parrafos

2 Seleccion de competencias e Indicadores:

contexto de sus

textos escritos.

COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADORES INSTRUM. DE
EVALUACION
Producciéon Reflexiona -Reflexiona imaginativa, original y
creativa de textos | imaginativa, expresivamente para elaborar un
narrativos (fabulas) | original y | mapa conceptual de la teoria.
expresivamente -Textualiza creativamente una nueva
sobre la forma, | fabula en base a la forma, contenido | Mapa conceptual
contenido y | y contexto en base a la teoria
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3 Desarrollo de los procesos pedagogicos del aprendizaje.

PROCESOS
PEDAGOGICOS

ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES
( PROCESOS DE CONSTRUCCION
TEXTUAL)

RECURSOS Y
MATERIALES

TIEMPO

ACTIVIDADES DE
INICIO

Se presenta una lectura sobre las
marcas indicadoras de separacion entre
parrafos (Anexo 1).

Dialogan y responden a preguntas:
(Qué son las marcas indicadoras de
separacion entre parrafos? ;Para qué

sirve?

v Voz

10

ACTIVIDADES
DE DESARROLLO

En grupos de 4 estudiantes investigan
y a la vez elaboran un mapa conceptual
de la teoria de las marcas indicadoras
de separacion entre parrafos.

Luego un representante por grupo
expone en un papelografo el mapa
conceptual elaborado.

Por ultimo plantean preguntas y

comentarios sobre el tema expuesto.

Carteles
Cuadernos

Papelografos

NEENEENEEN

Plumones

30

ACTIVIDADES DE
CIERRE

Se evalia mediante la redaccion
creativa e inventiva de una fabula, la
cual luego esquematizan en un mapa

conceptual.

v" Hoja de

evaluacion

50
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Anexo 1

Las marcas indicadoras de separacion entre parrafos

Las marcas indicadoras de separacion entre parrafos son las lineas en
blanco y sangria, que deben ser respetadas cuidadosamente, porque al ser
un parrafo una unidad de contenido textual, aquellas “anunciaran” al lector
el final de uno y el paso del otro, lo cual le permitira organizar su
asimilacion de la lectura, unidad por unidad; esto es parrafo por parrafo.
Deje por lo menos una linea de separacion y sangria (espacio dejado al
comienzo del primer renglon del parrafo) al inicio de cada uno: se
beneficiara el lector; no olvide que él es la razon de su quehacer o redaccion

creativa e inventiva.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 09

ACTIVIDAD: “CONOZCAMOS SOBRE LA UNIDAD TEMATICA Y
COHERENCIA”

1. Datos Informativos:

1.4. Area

: Comunicacion

1.5. Fecha : 08-06-16

1.6. Nombre de la sesion: La Unidad tematica y coherencia

2 Seleccion de competencias e Indicadores:

COMPETENCIA | CAPACIDAD INDICADORES INSTRUM. DE
EVALUACION
Producciéon Reflexiona -Reflexiona imaginativa, original y
creativa de textos | imaginativa, expresivamente para elaborar un
narrativos (fabulas) | original y | mapa conceptual de la teoria.
expresivamente -Textualiza creativamente una nueva | Mapa conceptual
sobre la forma, | fabula en base a la forma, contenido
contenido y | y contexto en base a la teoria.
contexto de sus
textos escritos.

3 Desarrollo de los procesos pedagogicos del aprendizaje.

PROCESOS
PEDAGOGICOS

ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES
(PROCESOS DE
CONSTRUCCION TEXTUAL)

RECURSOS Y
MATERIALES

TIEMPO

ACTIVIDADES DE INICIO

v' Se presenta una lectura sobre la
unidad temdtica y coherencia
(Anexo 1).

v' Dialogan 'y responden a

preguntas:

(Qué es la unidad tematica? ;Qué

es la coherencia (Para qué

v Voz

10
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sirven?

ACTIVIDADES
DE DESARROLLO

En grupos de 4 estudiantes
investigan y a la vez elaboran un
mapa conceptual de la teoria de la
unidad tematica y coherencia.
Luego un representante por grupo
expone en un papelografo el
mapa conceptual elaborado.

Por ultimo plantean preguntas y
comentarios sobre el tema

expuesto.

Carteles
Cuadernos

Papelografos

NEENEENEN

Plumones

30

ACTIVIDADES DE
CIERRE

Se evalia mediante la redaccion
creativa e inventiva de una
fabula, la cual luego
esquematizan en un mapa

conceptual.

v' Hoja

evaluacion

de

50
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Anexo 1

La Unidad tematica y coherencia

UNIDAD TEMATICA

El texto es un todo, completo y con un tema central. Esta propiedad
favorece la rapidez en la produccion y comprension de textos.
COHERENCIA

La coherenciaes una forma de los textos bien estructurados que permite
concebirlos como entidades semanticamente unitarias (con claridad), de manera
que las diversas ideas secundarias aportan informacion relevante para llegar a la
idea principal, o tema, de forma que el lector pueda encontrar el significado
global del texto. Asi, del mismo modo que los diversos capitulos de un libro, que
vistos por separado tienen significados unitarios, se relacionan entre si, también
las diversas secciones o parrafos se interrelacionan para formar capitulos, y las

oraciones frases para formar parrafos.
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SESION DE APRENDIZAJE N°10

ACTIVIDAD: “CONOZCAMOS SOBRE EL CONTEXTO TEXTUAL”

1. Datos Informativos:

1.1. Area

: Comunicacion

1.2. Fecha :15-06-16

1.3. Nombre de la sesidon: La Contexto textual

2 Seleccion de competencias e Indicadores:

contexto de sus

textos escritos.

COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADORES INSTRUM. DE
EVALUACION
Producciéon Reflexiona -Reflexiona imaginativa, original y
creativa de textos | imaginativa, expresivamente para eclaborar un
narrativos (fabulas) | original y | mapa conceptual de la teoria.
expresivamente -Textualiza creativamente una nueva
sobre la forma, | fabula en base a la forma, contenido | Mapa conceptual
contenido y | y contexto en base a la teoria
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3 Desarrollo de los procesos pedagdégicos del aprendizaje.

PROCESOS ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES RECURSOS Y | TIEMPO
PEDAGOGICOS (ROCESOS DE CONSTRUCCION MATERIALES
TEXTUAL)
Se presenta una lectura sobre contexto |V Voz
ACTIVIDADES DE textual (Anexo 1). 10
INICIO Dialogan y responden a preguntas:
(Qué es un Contexto textual? ;Para qué
sirve?
En grupos de 4 integrantes investigan y a la | v Carteles
vez elaboran un mapa conceptual de la |v" Cuadernos
teoria del contexto textual. v’ Papelografos
ACTIVIDADES Luego un representante por grupo expone |v' Plumones 30
DE DESARROLLO en un papelografo el mapa conceptual
elaborado.
Por tltimo  plantean  preguntas y
comentarios sobre el tema expuesto.
Se evaltia mediante la redaccion creativa e |v'  Hoja de
ACTIVIDADES DE inventiva de una fabula, la cual luego evaluacion 50
CIERRE esquematizan en un mapa conceptual.
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Anexo 1

EL Contexto textual

Contexto es un término que deriva del vocablo latino contextus y que se refiere a
todo aquello que rodea, ya sea fisica o simbolicamente, a un acontecimiento. A
partir del contexto, por lo tanto, se puede interpretar o entender un hecho.

Este entorno supone que el contexto puede ser material (“El delincuente saco
provecho del entorno natural para esconderse detrds de los drboles”) o
simbolico (el entorno social, el entorno econémico u otro).

El contexto estd formado por una serie de circunstancias (como el tiempo y el
espacio fisico) que facilitan el entendimiento de un mensaje. Por ejemplo: un
portal que publica un titulo como “Carlos descansé” no brinda los datos
necesarios para que el lector logre decodificar el mensaje. En cambio, el
titular “Tras jugar cuatro partidos en dos dias, el tenista Carlos Lopez descanso
y no se presentd a entrenar en el comienzo de la preparacion para la Copa
Davis” puede ser interpretado sin problemas ya que presenta informacion
relevante sobre el contexto.

El contexto lingiiistico, por otra parte, hace referencia a aquellos factores que
estan relacionados con la etapa de generacion de un enunciado y que inciden en
su significado e interpretacion. Esto supone que un mensaje depende de
la sintaxis (ciencia que estudia el orden de las palabras dentro de una oracion),
de la gramatica (ciencia de las normas del lenguaje) y del Iéxico, pero también
del contexto.

Se denomina contexto extralingiiistico al lugar, los posibles interlocutores, la
clase de registro y el momento en que un acto lingiiistico (comunicacion) se
concreta. Estas circunstancias tienen incidencia sobre la comprension de la
situacion lingliistica.

El contexto es tan importante en la comunicacion que deberia ser lo primero a
analizar a la hora de leer un libro, mirar una pelicula, escuchar una canciéon o
simplemente hablar con otra persona. Partiendo desde las diferencias culturales y
llegando a las variaciones presentes en un mismo lenguaje, dentro de un mismo
pais, es evidente que aquello que para unos es correcto, para otros puede no
serlo. Por ejemplo, en algunas culturas es de buena educacion comer usando las
manos en lugar de cubiertos, mientras que en otras esa actitud puede ser tomada

como repugnante y falta de civilizacion.
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Con el idioma sucede lo mismo; entre amigos de una franja etaria, es comun que
se utilicen co6digos que no resultarian apropiados en otro entorno. Esto se ve
mucho entre adolescentes, ya que su forma de hablar tiende a ser atolondrada y a
estar colmada de modismos, de manera que si una persona anciana oye una
conversacion de este tipo probablemente no entienda casi nada.
Lamentablemente, no siempre las diferencias contextuales son razonables, ya
que a veces surgen de una falta de compromiso con la lengua y no debido a una
serie espontanea de modificaciones.

En la musica, por otro lado, se pueden advertir diferencias contextuales tanto en
el aspecto musical como en el textual. Por ejemplo, en el canto popular es muy
comun que no exista una formacion técnica muy soélida, y en la mayoria de los
casos los artistas no cuentan con mas que su instrumento en bruto. Por lo tanto,
si contrastamos esto a una vida dedicada al estudio vocal, que es lo normal en la
Opera y la musica de camara, seguramente encontraremos un nivel de afinacion
despreciable en un contexto y absolutamente impensable en el otro. En cuanto a
las letras de las canciones, un rap contiene un lenguaje que puede parecer vulgar,
pero es correcto en ese tipo de composiciones, donde probablemente no tendria
sentido una poesia de Neruda.

Para lainformatica, el contexto representa la informacion necesaria para
interrumpir una tarea en un determinado punto y poder retomarla cuando se
desee. Estos datos varian segln el tipo de hardware y de aplicacion; ademas, dos
personas pueden encontrar caminos muy diferentes para conseguir el mismo
resultado, probablemente con distintos grados de eficiencia, por lo que también
se debe considerar la ldgica que se utilice a la hora de decidir las caracteristicas
de un contexto en particular. Un ejemplo comin es la funcidén presente en los
sistemas operativos para ponerlos a dormir, que nos permite congelar el
ordenador para que a la hora de continuar trabajando nos encontremos con todo

tal y como lo dejamos.
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Anexo 3
Registro de datos.
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POS-TEST

RECUPERACION NARRATIVA CREATIVIDAD ESTRUCTURA NORMATIVA - g
= e
S
2 Ptje Nivel 5 6 Ptje Nivel 8 Ptaje Nivel 10 Ptje Nivel
2 4 Logrado 2 1 6 Logrado 2 4 Logrado 2 4 Logrado 18 Logrado
2 4 Logrado 2 2 8 Logrado 2 3 En proceso 2 4 Logrado 19 Logrado
2 4 Logrado 1 2 6 Logrado 2 4 Logrado 2 4 Logrado 18 Logrado
2 4 Logrado 2 2 7 Logrado 2 4 Logrado 2 4 Logrado 19 Logrado
2 4 Logrado 2 2 7 Logrado 2 4 Logrado 2 4 Logrado 19 Logrado
2 4 Logrado 2 1 6 Logrado 1 3 En proceso 2 4 Logrado 17 Logrado
2 4 Logrado 2 1 5 En proceso 2 3 En proceso 2 4 Logrado 16 Logrado
2 3 En proceso 1 2 6 Logrado 1 2 En proceso 1 3 En proceso 14 En proceso
2 4 Logrado 1 2 6 Logrado 2 4 Logrado 1 2 En proceso 16 Logrado
2 3 En proceso 2 2 6 Logrado 2 4 Logrado 2 4 Logrado 17 Logrado
1 2 En proceso 1 2 5 En proceso 2 4 Logrado 1 2 En proceso 13 En proceso
2 4 Logrado 2 2 7 Logrado 1 3 En proceso 1 2 En proceso 16 Logrado
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Anexo 4
Evidencias fotograficas

La docente saluda a los nifios y nifas y brinda las recomendaciones
para desarrollar la prueba de produccion creativa de textos narrativos.

Los nifios y nifias escriben respondiendo a las preguntas de la fabula
dada en la parte de la recuperacion narrativa.
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Los niflos y nifias escriben respondiendo a las preguntas de la fabula leida
(recuperacion narrativa).

s

Los nifios y nifias leen sus fabulas redactadas y verifican si han seguido
la estructura (inicio, nudo, desenlace y moraleja).
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Los nifios y nifias con ayuda de la docente corrigen las faltas ortograficas
y textuales de su fabula (dimension normativa).
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