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RESUMEN

El presente estudio tiene como objetivo demostrar la eficacia del Programa
Educativo “Lectocomics” para mejorar el nivel de comprension lectora en las
estudiantes de tercer grado “B” de primaria de la Institucion Educativa “Hermanos
Blanco” de la ciudad de Trujillo. Esta investigacion es de tipo pre experimental,
plantea el problema siguiente ¢En qué medida el programa educativo
“Lectocomics” influye en el nivel de la comprension lectora de las estudiantes
de tercer grado “B” de primaria de la Institucion Educativa “Hermanos Blanco” de
la ciudad de Truijillo en el afio 2015 ?. La muestra es de tipo no probabilistico por
conveniencia (aula intacta) y se conformé con 27 alumnas del tercer grado “B”,

donde se aplicé el programa educativo “Lectocomics”.

La informacion obtenida fue tratada estadisticamente; se efectuaron calculos
comparativos entre el pre y el post en base a la medida aritmética y valores
porcentuales; estos se complementan con la desviacion estandar, y el
coeficiente de variabilidad. Los resultados indican una diferencia significativa

entre el pre y el post test, de 2,8 en el nivel literal, del 5,2 en el nivel inferencial.

Gracias a esto se logré determinar el programa educativo “Lectocomics” mejord
significativamente el nivel de comprension lectora en las nifias de la institucion

educativa “Hermanos Blanco”.



ABSTRACT

This study aims to demonstrate the effectiveness of Education "Lectocomics"
Program to improve the level of reading comprehension in the third grade
students "B" Primary School "Hermanos Blanco" of the city of Trujillo. This
research is experimental pre kind, poses the following problem what extent the
"Lectocomics” educational program influences the level of reading
comprehension of students in third grade "B" Primary School "Hermanos Blanco”
the city of Trujillo in 2015?. The sample is not probabilistic for convenience
(classroom intact) and settled for 27 students of the third grade "B", where

"Lectocomics" educational program was implemented.

The information obtained was treated statistically; comparative calculations
between pre and post were made based on the arithmetic mean and percentage
values; these are complemented by the standard deviation, and coefficient of
variability. The results indicate a significant difference between pre and post-test,

2.8 on the literal level of 5.2 in the inferential level.

Thanks to this it was determined the "Lectocomics” educational program
improved the level of reading comprehension in girls from the school "Hermanos

Blanco".
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A. DESCRIPCION DE LA REALIDAD PROBLEMATICA

Debido a los frenéticos avances tanto cientificos como tecnol6gicos que se
dan en el ambito mundial, tenemos una gran cantidad de informacion, la
cual requiere ser procesada y adecuada a nuestra realidad contextual asi
como a nuestras necesidades.

Los estudiantes peruanos, en los dltimos afios, han sido parte del proceso
de evaluacion realizado por organizaciones internacionales como
PROGRAM FOR INTERNATIONAL STUDENT PISA (Ministerio de
Educacion 2014) y LLECE (Laboratorio Latinoamericano de la Evaluacion
de la Calidad de Educacion, 2014) con resultados muy por debajo del
promedio esperado, los cuales indican que los estudiantes se encuentran
en nivel 0, que corresponde a no saber interpretar y reflexionar sobre el
texto que lee, es decir, no tienen comprension lectora.

En nuestro pais, se nota una alta carencia de lectores, a pesar de que las
producciones literarias nacionales han ido en paulatino incremento. Las
razones de esta problematica son mdltiples, entre las que podemos
mencionar la falta de estimulo de parte del Estado y de la sociedad en su
conjunto para incentivarlas, ya sea mediante anuncios publicitarios, folletos
o charlas en las escuelas; asimismo, el reducido apoyo y difusion de las
obras de los autores, todo esto han contribuido a que se vaya forjando una
idea equivocada de la actividad lectora, pues segun los ciudadanos
constituye un lujo, mas no una necesidad de la vida diaria.

El Ministerio de Educacién desde hace ya algunos afios, aplica la
evaluacion censal a todos los estudiantes del pais y de acuerdo a los
resultados obtenidos en el 2014, el MINEDU manifiesta que los escolares
obtuvieron mejores resultados en Comprension Lectora en relacion a los
afios anteriores; alcanzandose el incremento mas grande de los ultimos
siete afos.

Los resultados obtenidos en esta evaluacion, nos muestra que el 44% de
los estudiantes alcanz6 el nivel satisfactorio de aprendizaje en

Comprension Lectora; esto significa un crecimiento de 11% frente a los



resultados del 2013.

Es asi como en el afdn de realizar aportes para mejorar el nivel de
comprensiéon lectora decidimos aplicar nuestra investigacion en la
instituciébn  educativa donde realizamos nuestras practicas pre
profesionales, pues observamos una serie de dificultades en la
comprensién lectora de las estudiantes y como posible origen de esta
problematica tenemos las siguientes evidencias: el desinterés por la
lectura, falta de motivacion y de concentracién; posiblemente las causas de
estas evidencias sean: metodologia inadecuada para el desarrollo de la
comprensién lectora, falta de preparacién del docente, desinterés de los
padres y madres de familia o dificultades economicas de estos. Estos
hechos lamentables originan en los estudiantes: bajo rendimiento
académico, vocabulario limitado, mala ortografia y redaccion, deficiencias
en la comprension oral y escrita.

Es asi que decidimos disefar y aplicar un Programa Educativo basado en
la lectura del cémic para lograr el aprendizaje significativo en la
comprension lectora en los estudiantes de tercer grado de primaria de la
Institucién Educativa “Hermanos Blanco” de la ciudad de Truijillo en el afio
2015.

B. JUSTIFICACION

La presente investigacion se justifica en la medida que debido al
panorama actual, se observa un déficit en la practica de la lectura y su
comprension por parte de las estudiantes, entonces se hace necesario
iniciar un estudio para tener una mayor vision de esta situacion
problematica.

Ademas, constituye una fuente de consulta para los docentes, ya que
muchos de ellos desconocen el nivel de comprension que poseen sus
estudiantes, asignandoles textos complejos o simples y en ambos casos
se pierde el interés por el estudio inclinandoles a realizar otras actividades.

Gracias a este estudio, los docentes podran desarrollar las habilidades y



destrezas de las estudiantes, mediante el empleo adecuado de
estrategias metodoldgicas que estimulen en cada uno de ellos interés por
mejorar y/o ampliar su comprension lectora.

En la actualidad la expresién y la comprension oral es una tarea que debe
desarrollarse con eficacia y eficiencia en los nifios de edad temprana ya
gue de esto depende que en un futuro nos encontremos frente a
estudiantes con capacidades efectivas para el estudio que satisfacen

plenamente sus necesidades de comunicacion.

C. FORMULACION DEL PROBLEMA

1. PROBLEMA PRINCIPAL

¢ En qué medida el programa educativo “Lectocomics” influye en el nivel
de comprensién lectora en las estudiantes de tercer grado “B” de
primaria de la institucion educativa “Hermanos Blanco” de la ciudad de

Trujillo en el afio 20157

2. PROBLEMA SECUNDARIO

- ¢En qué medida el programa educativo “Lectocomics” influye en el
nivel de comprensién lectora en cuanto al “Nivel LITERAL” en las
estudiantes de tercer grado “B” de primaria de la institucién educativa
“‘Hermanos Blanco” de la ciudad de Truijillo en el afio 20157

- ¢En qué medida el programa educativo “Lectocomics” influye en el
nivel de comprension lectora en cuanto al “NIVEL INFERENCIAL” en
las estudiantes de tercer grado "B” de primaria de la institucion
educativa “Hermanos Blanco” de la ciudad de Trujillo en el afio
20157
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1.1. BASES TEORICO- CIENTIFICAS

1.1.1.

1.1.2.

TEORIA LINGUISTICA DE CHOMSKY

El linglista Noam Chomsky desafié las viejas ideas sobre la
adquisicion del lenguaje en su primer libro, "Estructuras
sintécticas", publicado en 1957. Rechaza la idea de que toda
lengua debe aprenderse de nuevo por cada niflo. En su lugar,
Chomsky dice que los nifios en todo el mundo nacen con un tipo
de sintaxis "programada" que les permite comprender el
funcionamiento basico del idioma. El nifio, entonces, escoge la
gramatica y el lenguaje del entorno sobre las opciones disponibles
en el cerebro. Asi, la capacidad para el lenguaje es una herencia
biologica y los lenguajes especificos se activan en gran medida a
traves de la interaccion del nifio con el entorno nativo. Es como si
el cerebro del nifio fuera un reproductor de CD ya ajustado a
"reproducir" un lenguaje y que cuando se inserta el CD en un
determinado idioma, ese es el idioma que el nifio aprende.

Es por esta razon que el lenguaje tiene mucha relacion con la
comprension lectora ya que si los textos que leen los estudiantes
son en su mismo idioma y con palabras netamente conocidas por

ellos la comprensién sera mejor.

TEORIA COMUNICATIVA DE HYMES

Hymes, D.(1972) Sostiene que la competencia comunicativa se
relaciona con saber «cuando hablar, cuando no, y de qué hablar,
con quién, cuando, dénde, en qué forma»; es decir, se trata de la
capacidad de formar enunciados que no solo sean
gramaticalmente correctos sino también socialmente apropiados.
Es este autor quien formula la primera definicion del concepto, en

los afios 70 del siglo XX, en sus estudios de sociolinglistica y



de etnografia de la comunicacion en EE.UU.

En un conocido articulo (Hymes, 1971) cuestiona el concepto de
competencia linglistica desarrollado por la gramética generativa,
por cuanto en €l se hace abstraccion de los rasgos socioculturales
de la situacion de uso. Con el propésito de desarrollar una teoria
adecuada del uso de la lengua, y de integrar la teoria linguistica 'y
una teoria de la comunicacion y la cultura, propone cuatro criterios
para describir las formas de comunicacion, cuya aplicacion a una
determinada expresion ha de permitir establecer si esta:

o Es formalmente posible (y en qué medida lo es); es decir, si
se ha emitido siguiendo unas determinadas reglas,
relacionadas tanto con la gramatica de la lengua como con
la cultura de la comunidad de habla;

o Es factible (y en qué medida lo es) en virtud de los medios
de actuacion disponibles; es decir, si las condiciones
normales de una persona (en cuanto a memoria, percepcion,
etc.) permiten  emitirla, recibirla y  procesarla
satisfactoriamente;

e Es apropiada (y en qué medida lo es) en relaciéon con la
situacion en la que se utiliza; es decir, si se adecua a las
variables que pueden darse en las distintas situaciones de
comunicacion;

e« Se daenlarealidad (y en qué medida se da); es decir, si una
expresion que resulta posible formalmente, factible y
apropiada, es efectivamente usada por los miembros de la
comunidad de habla; en efecto, segun Hymes, «puede que
algo resulte posible, factible, apropiado y que no llegue a
ocurrir».

El concepto de Competencia Linguistica ya fue utilizado por
Chomsky en 1965, definiéndolo como «sistema de reglas que,
interiorizadas por el discente, conforman sus conocimientos

verbales (expresién) y le permiten entender un nimero infinito de



enunciados linguisticos (comprension)», referido a saber utilizar
las reglas gramaticales de la lengua (Chomsky, 1965). Lyons en
1969, definié la Competencia Pragmatica como la «capacidad que
el discente adquiere de saber usar adecuadamente una lengua,
llevandole a conocer los procedimientos no linguisticos: las
necesidades, las intenciones, los propdsitos, las finalidades, etc.»,
referido a saber usar las funciones de la lengua. Hymes, en 1972,
definié la Competencia Comunicativa como la «capacidad que el
discente adquiere de saber usar con propiedad una lengua
llevandole a distinguir las diversas situaciones sociales posibles»,
referido a saber usar las funciones de la lengua en situaciones
comunicativas sociales. De este modo tenemos la Competencia
en Comunicacion Linglistica usada para ordenar nuestro
pensamiento (Comprension), usada para expresar nuestro mundo
interior (Expresion) y usada para relacionarnos en sociedad

(Relacion).

1.1.3. TEORIA PSICOLINGUISTA DE STEVEN PINKER

Pinker, S. (1994) sostuvo que el lenguaje es una habilidad natural
gque se desarrolla y se especializa de manera espontanea
en el nifio, sin requerimiento de instruccion alguna. Esta habilidad
innata es comun en todos los seres humanos y diferente de las
demas habilidades que implican comportamiento inteligente.
Pinker asegura que la habilidad del lenguaje es tan natural como
lo es la destreza que demuestran las arafias en tejer sus telas. El
lenguaje, aquella capacidad que tiene un individuo de trasmitir
datos “sobre quién hizo, qué cosa, a quien” mediante el empleo
de sonidos, no se aprende con la instruccion de los padres, ni la
de los maestros; antes bien, forma parte de nuestro patrimonio
biologico. El psicologo experimental afirma que el lenguaje es la

consecuencia de un instinto natural bien confeccionado y sustenta



1.1.4.

su posicién en lo expresado por el biélogo Charles Darwin, para
quien el lenguaje es una predisposicion instintiva de adquirir un
arte.

Otro argumento que fundamenta la nocién del lenguaje como
instinto es su propiedad de ubicuidad. Pinker sostiene que “el
lenguaje complejo es universal porque los nifios realmente lo
inventan generacién tras generaciéon” El psicélogo afirma que
es posible crear un lenguaje a partir de la nada. A modo de
ilustracion.

Por otra parte, Pinker atribuye a los mas pequefios el mérito de
aprender a producir las primeras palabras. Para el psicologo, en
cada bebé existe un genio de la linguistica. Por ejemplo, el hecho
de formular preguntas a una temprana edad es independiente
de laestimulacion que los nifios puedan recibir de sus padres.
En este caso, Pinker sustenta su posicion en la idea de Chomsky
sobre la l6gica del lenguaje, a partir de la cual un pequefio puede
anteponer el auxiliar sin instruccion previa y establecer una
interrogacion sobre las bases de una oracion.

Finalmente, un argumento adicional, si bien no el ultimo, pues
Pinker encuentra otras justificaciones para fundamentar el
innatismo del lenguaje es la presencia de un idioma mental o
mentales. El lenguaje no es suficiente para expresar el

pensamiento.

COMPETENCIA: COMPRENDE TEXTOS ESCRITOS

Comprender un texto escrito es esencialmente darle un
significado. Por ello, un aspecto fundamental de la competencia
lectora es el manejo del contenido informativo. Asi, para el
desarrollo cabal de la competencia de comprension escrita, es
requisito identificar informacion en los textos, reorganizarla e

inferir lo que estd implicito. A lo largo de su escolaridad, el



estudiante deberd enfrentar textos cada vez mas complejos.
Leera con distintos propositos los diversos tipos de texto. Cada
finalidad de lectura, cada género textual demanda modos
diferentes de encarar la tarea. De alli que esta competencia
requiera desarrollarse en variadas situaciones comunicativas, en
la interaccion con variados textos escritos (incluso los mas
elaborados y complejos) de géneros y estructuras diferentes.
Estratégicamente, el estudiante puede recurrir a diversos
procedimientos para procesar la informacion leida. Los textos no
solo transmiten informacién sino que la construyen; es decir, en
los textos se elaboran ideas, puntos de vista, actitudes y valores.
En los textos se crean las identidades del autor y lector, y con los
textos también se influye en el mundo. Por eso, comprender
criticamente es inferir la ideologia del autor para tomar una
postura personal al respecto, sea a favor o en contra, con nuestros

propios puntos de vista.



1.1.5. DEFINICION Y CARACTERISTICAS DE LECTURA

Max, S. (2010) define que “La lectura es una actividad intelectual

muy dinamica en la que el lector frente al texto realiza un conjunto

de operaciones mentales que lo conducen a la comprension en
interpretacion del texto, pero ademas se produce un proceso de
aprendizaje”.

Pinzas, J. (2001) afirma que “La lectura es un proceso

constructivo, interactivo, estratégico y metacognitivo”.

e LA LECTURA ES CONSTRUCTIVA: Porque es un proceso
activo de elaboracion de interpretaciones del texto y sus
partes.

e ES INTERACTIVA: Porque la informacion previa del lector y
la que ofrece el texto se complementan en la elaboracion de
significados.

e ES ESTRATEGICA: Porque varia segin la meta, la
naturaleza del material la familiaridad del lector con el tema.

e ES METACOGNITIVA: Porque implica controlarlo los propios
procesos cognitivos de la lectura.

Nifio, V. (2005), afirma que “Leer es percibir y entender las

secuencia escrita de signos y llevar a ellos el pensamiento, para

identificar, interpretar y recuperar, segun el propésito de la lectura,
la informacion subyacente en el texto configurado como ideas,

conceptos, problemas, razonamiento, aplicaciones, relaciones y

vivencias, actitudinales, estéticas y afectivas, de acuerdo con el

tipo de discurso o género”.

1.1.5.1. CARACTERISTICAS DE LA LECTURA

Pineda, M. (2005), afirma que la lectura presenta las
siguientes caracteristicas:

e Es un proceso interactivo lector texto.



Activa conocimientos textos.

Necesita estrategias para llevarla a cabo.

Implica la identificacion de simbolos para construir
nuevos significados mediante la manipulacion de

conceptos que ya posee el lector.

Toda buena lectura necesita cumplir con ciertos

requisitos:

Atencion: Es un proceso en el que se realiza la
seleccion de datos de lo que se lee.
Concentracion: Es decir, la atencion en las ideas
principales para descubrir mediante la
individualizacion de palabras importantes, lo que el
autor quiere decir.

Comprension: Es la captacion del significado de

lo que se lee a partir de las ideas principales, sin

embargo, para llegar a la comprension total se
debe llegar a ejercitar otras habilidades como:

— Observacién: Es un acto de fijacion que
consiste en leer cuidadosamente, palabra por
palabra, sin saltarse oraciones y sin cambiar
palabras.

— Imaginacion: Es la facultad mental que permite
el registro, expresion y reproduccién de
imagenes, asi como la combinacibn o
recreacion, es decir la creatividad y la fantasia
también son elementos que nos ayudan en la
interpretacion de un texto.

— Memoria: Es lafacultad por medio de la cual se
reviven impresiones y expresiones pasada, por
medio de la retencion, el recuerdo, la

identificacion y el aprendizaje.



— Andlisis: este se relaciona con el significado
expreso y culto de un texto para averiguar su

objetivo y evaluar sus efectos potenciales.

1.1.5.2. LALECTURA COMO UN PROCESO INTERACTIVO

Los avances de la psicolingiistica y la psicologia
cognitiva a finales de la década del setenta retaron
la teoria de la lectura como un conjunto de habilidades.
A partir de este momento surge la teoria interactiva
dentro de la cual se destacan el modelo psicolingtistico
y la teoria del esquema. Esta teoria postula que los
lectores utilizan sus conocimientos previos para
interactuar con el texto y construir significado.
Goodman, K. (1982) es el lider del modelo
psicolinguistico. Esté parte de los siguientes supuestos:

e La lectura es un proceso del lenguaje.

e Los lectores son usuarios del lenguaje.

e Los conceptos y métodos linglisticos pueden

explicar la lectura.

Smith, F. (1980), Uno de los primeros en apoyar esta
teoria destaca el caracter interactivo del proceso de la
lectura al afirmar que "En la lecturainteractia la
informacion no visual que posee el lector con la
informacion visual que provee el texto". Es precisamente
en ese proceso de interaccion en el que el lector
construye el sentido del texto.

Dubois, M. (1991) afirma que: "EI enfoque
psicolinguistico hace mucho hincapié en que el sentido
del texto no esta en las palabras u oraciones que

componen el mensaje escrito, sino en la mente del autor
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y en la del lector cuando reconstruye el texto en forma
significativa para €l". Igualmente, para Tierney vy
Pearson (1983) Son los lectores quienes componen el
significado. Por esta razon no hay significado en el texto
hasta que el lector decide que lo haya.

La teoria de los esquemas explica como la informacién
contenida en el texto se integra a los conocimientos
previos del lectore influyen en su proceso de
comprension. La lectura como el proceso mediante el
cual el lector trata de encontrar la configuracion de
esquemas apropiados para explicar el texto en cuestion.
Los psicologos constructivistas retomaron el concepto
del esquema utilizado por Bartlett en 1932 en sus
estudios sobre la memoria para designar las estructuras
cognoscitivas que se crean a partir de la experiencia
previa. Un esquema, segun la definen sus tedricos, es la
red o categorias en la que se almacena en el cerebro lo
gue se aprende.

De este modo, el lector logra comprender un texto solo
cuando es capaz de encontrar en su archivo mental (en
su memoria) la configuracibn de esquemas que le
permiten explicar el texto en forma adecuada. Cuando
una persona lee sobre un museo o ve imagenes, fotos o
lo visita, va agregando cada una de estas experiencias
a su esquema de lo que es un museo algo que no puede
hacer quien no tiene dichas experiencias cuando no se
ha tenido experiencia alguna sobre un tema
determinado, no se dispone de esquemas para activar
un conocimiento determinado y la comprensién sera
muy dificil, si no imposible estos esquemas estan en
constante desarrollo y transformacion cuando se recibe

nueva informacion, los esquemas se reestructuran y se
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1.1.53.

ajustan cada nueva informacion amplia y perfecciona el

esquema existente.

EL PROCESO DE LA LECTURA

Este proceso debe asegurar que el lector comprenda el
texto y que pueda ir construyendo ideas sobre el
contenido extrayendo de él aquello que le interesa. Esto
s6lo puede hacerlo mediante una lectura individual,
precisa, que le permita avanzary retroceder, que le
permita detenerse, pensar, recapitular, relacionar la
informacion nueva con el conocimiento previo que
posee. Ademas deberd tener la oportunidad de
plantearse preguntas, decidir qué es lo importante y que
es secundario.
= Antes de la Lectura:
¢Para qué voy a leer? (Determinar los objetivos de
la lectura).
v' Para aprender.
Para presentar un ponencia.
Para practicar la lectura en voz alta.
Para obtener informacion precisa.
Para seguir instrucciones.
Para revisar un escrito.

Por placer.

SR N N N N SR

Para demostrar que se ha comprendido.
» Durante la lectura:

v' Formular hipétesis y hacer predicciones sobre
el texto.

v" Formular preguntas sobre lo leido.

\

Aclarar posibles dudas acerca del texto.

v Resumir el texto.

11



v Releer partes confusas.

<\

Consultar el diccionario.
v' Pensar en voz alta
para asegurar la comprension.
v' Crear imagenes mentales para visualizar
descripciones vagas.
» Después de la Lectura:
v' Hacer resumenes.
v' Formular y responder preguntas.
v' Recontar.
v' Utilizar organizadores graficos.
Considerar la lecturacomo un proceso constructivo
conlleva a utilizar enfoques muy distintos a los que hemos
venido utilizando para desarrollar la comprension lectora.
Implica que ya no se ensefiaran mas técnicas aisladas de
comprension y que se dejara de comprobar la comprension
lectora, tal como se ha venido haciendo. Porque la lectura,
como hemos mencionado anteriormente, no es: decodificar
palabras de un texto; contestar preguntas después de
una lectura literal; leer en voz alta; siempre leer solo y en
silencio; una simple identificacion de palabras y utilizan el
conocimiento previo para darle sentido a la lectura.
Pearson (1992) afirman que las investigaciones que se han
realizado con adultos, nifios, lectores competentes y
lectores en formacién arrojan la misma conclusion: la
informacion nueva se aprende y se recuerda mejor cuando
se integra con el conocimiento relevante previamente
adquirido o con los esquemas existentes. También pueden:
e Monitorean su comprension durante todo el proceso de
la lectura para lograr el sentido de lo que leen. Siempre
hemos sabido que los buenos lectores son mas

cuidadosos en su lectura que los que no lo son.
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Que también son mas conscientes de cuan bien o cuan
mal estan leyendo y utilizan diversas estrategias
para corregir sus errores de lectura una vez se dan
cuenta de la situacion.

Toman los pasos necesarios para corregir los errores
de comprension una vez se dan cuentaque han
interpretado mal lo leido. Los buenos lectores saben lo
gue hay que hacer tan pronto se dan cuenta que no
entienden lo que estan leyendo. Cuando la lectura es
dificil dedican méas tiempo a la misma, contrario a los
menos competentes o con déficit que dedican el
mismo tiempo a la lectura independientemente de su
nivel de complejidad. Otra estrategia que utilizan los
lectores competentes es que estan dispuestos a volver
al texto para resolver cualquier problema de
comprension.

Pueden distinguir lo importante en los textos que leen
y determinar qué es importante en una lectura es
fundamental en el proceso de comprension. ¢Cémo se
diferencia lo importante de lo que no lo es? Williams, T.
y Cunningham (1984) y Winograd y Bridge (1986)
hacen una distincion entre lo que es importante para el
autor y lo que es importante para el lector. Los lectores
determinan lo que es importante para ellos
dependiendo del propésito de su lectura (Pchert y
Anderson, 1977). Casi todas las lecturas que se
realizan en los salones de clases requieren que los
lectores determinen lo importante para el autor
Resumen la Informacion cuando leen por lo que
muchos estudios confirman la utilidad de resumir como
una estrategia de estudio y de comprension de lectura.

Hacen inferencias constantemente durante y después
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de la lectura

Uno de los hallazgos mas comunes en los
investigadores que estudian el proceso de
comprensién lectora es que el hacer inferencias es
esencial para la comprension (Anderson y Pearson,
1984). Las inferencias son el alma del proceso
de comprensién y se recomienda que se utilicen desde

los primeros grados.

1.1.6. COMPRENSION LECTORA

1.1.6.1. DEFINICION DE LA COMPRENSION LECTORA

Kirgler, C. (1999) Se define como un proceso complejo
intelectual que involucra una serie de habilidades; las
dos principales se refieren al significado de las palabras
y al razonamiento verbal. Aunque es dificil establecer
qgue lleva a la buena comprension, se ha percibido que
los lectores cocientes, en términos de comprension,
comparten algunas caracteristicas: pueden razonar con
inferencias; pueden asimilar, jerarquizar, comparar,
establecer relaciones, sintetizar y evaluar la informacion;
integran la nueva informacion con la ya existente en su
sistema de memoria y pueden pensar mas alla de los
conocimientos que reciben y son capaces de
seleccionar lo que es relevante y lo que no. La
comprension lectora depende en una buena medida del
vocabulario; en menor medida, la experiencia previa
relevante (ya sea directa o vicarias, a través de un
modelo) tiene una importante participacion. Se dice que
la comprension lectora sucede antes y después de leer

un texto; antes, al construir un puente entre los nuevo y
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lo que ya se conoce. El maestro puede formular
preguntas provocativas para introducir un texto, por
ejemplo, y después revisar, repasar y sustentar lo leido.
La comprension avanza conforme se pasa de un codigo
visual a uno fonolégico. La comprension lectora puede

verse afectada por diversos factores.

1.1.6.2. ETAPAS DE COMPRENSION LECTORA

Pérez, H. (2005) considera que la lectura por su
complejidad implica varias etapas que es preciso
estudiar por separado:
e Percepcion de los signos graficos
Es el hecho fisico mediante el cual se reconoce las
palabras. Para lograr mayor eficacia se debe
buscar la percepcion de grupos de unidades
léxicas y no lexemas aislados.
e Decodificacion
Comprende un doble proceso de una parte la
traduccion de los signos graficos representaciones
fonoldgicas.
De otra, asignar el significado que corresponde a
cada una de las unidades Iéxicas en las oraciones
del texto.
e Comprension
Es el proceso cognoscitivo por medio del cual se
reconstruye en la mente del lector la informacion
transmitida por el autor del texto. En otras palabras,
el captar el significado del texto, en el que juega un
papel determinante la microestructura textual.
Para la comprension es importante también,

descubrirlas estructuras l6gicas como induccion,
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deduccion, clasificacion que han sido utilizadas por
el autor.
Igualmente, interesan las estructuras de orden
superior como las superestructuras y las
narrativas.

e Retencidn
En esta etapa de la lectura se debe sefialar lo que
consideramos importante o valioso en el texto. Hoy
en dia se utilizan varios procedimientos para
ayudar a la retencion, analisis y posterior
recuperacion del contenido.
En la actualidad, muchos lectores usan
resaltadores de colores para marcar las ideas que
les interesa. No se trata de emplear ciegamente
estas indicaciones, si de emplear estos
procedimientos con regularidad de modo que se
adapte sus necesidades.

e Evocacion
Se realiza a través de una leccién o resumen, para
llevarla a cado es necesario tomar apuntes. La nota
0 apunte es un texto que proviene de otro texto
escrito. Es el resultado de la comprension,

retencién, y evocacion de lo leido.

1.1.6.3. CAPACIDADES DE LA COMPRENSION LECTORA

Macquey, A y Bargas, C (1999) afirma que las
capacidades de la comprension son las siguientes:
- INTERPRETAR:
No seria mas que acercar al texto las posibilidades
de comprension, antes de meterlo a un analisis

riguroso. Es el primer contacto, el momento en que
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una lectura no constrefiida a reglas proyecta
destellos y vislumbres que habra poco a poco de
asentar su luz.

A veces la experiencia nos muestra que en la
mayoria de los casos estas interpretaciones son
rectas, como la demostrara el andlisis posterior,
andlisis que no solo confirmara al alumno la rectitud
de sus integrantes del texto que han hecho posible
esa primera interpretacion. En otras ocasiones
puede surgir un problema. El lector nunca se
enfrenta “virgen” a un texto. Siempre parte de un
bagaje con una formacion (o deformacién) que
mediatizara su lectura. Este sustrato puede operar
negativamente y los prejuicios (clasistas, racistas,
sexistas, etc.) asfixiar la interpretacion: el texto se ha
traido al monolitico sistema de percepcion del sujeto
para adaptarlo a sus estructuras. Frente a este
movimiento, el contrario; acercarse a la realidad del
texto sin esquema rigido, penetrar en su espacio,
escuchar lo que nos dice. Resulta obvio que una
lectura atenta es el primero de los pasos para ir al

texto.

VALORAR:

El analisis concede al alumno la capacidad de hacer
una valoracion del texto. Valorar su importancia
intrinseca, en cuanto factura, comprension,
originalidad, informacion, expresividad, etc., y sus
importancia extrinseca, en relacion a su influencia o
articulacion en un texto mas general. Junto a este
doble plano de valoracién objetiva, existe un tercer

valor subjetivo que el alumno no puede desatender:
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¢ Qué me han aportado a mi este texto?, ¢ Cuél es
su valor en relacion a mi propio beneficio? ¢Me ha
divertido? ¢Me ha trasmitido una informacion
interesante que desconocia? ¢Han hecho vibrar mis
sentimientos? ¢Me ha abierto una ventana al

mundo?

RELACIONAR:

Los distintos elementos linglisticos operantes en el
texto nos serviran no solo para descubrir una
estructura y saber la funcién que cada uno de esos
elementos ejerce en ella, sino también para,
ampliando el modelo, llegar a establecer afinidades
y discrepancias en sistemas mas complejos. De este
modo, el alumno podra situar el texto analizado en
el lugar que le corresponde dentro de la obra a la
gue pertenece, asi como esa obra en el contexto
mas amplio en el que fue creada. Llegar a descubrir
un sistema de analogias en diferentes corrientes
literarias, lo que equivale a decir, en formas de
concebir el mundo, puede proporcionar al alumno
una vision de conjunto y coherencia que le lleve a
una interpretacion de la realidad libre del caos y del
extravio con que suele pagar el encasillamiento y la

ignorancia.

PRODUCIR:

Este proceso de comprension cristaliza cuando el
alumno emite su propia respuesta critica o, en altimo
extremo poética, si su sensibilidad creativa ha sido
estimulada hasta el punto de producir un nuevo texto

literario. El nuevo texto, critico o poético, es el signo
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mas evidente de la pertenencia y participacion del
lector en una proceso de creacion que amplia los
limites de comunicacién que se establece entre una
obra literaria y s receptor; “hoy no se puede plantear
una actividad educativa de cierta entidad sin tener

en cuenta la capacidad creativa de cada hombre”

1.1.6.4. OBJETIVOS DE LA COMPRENSION LECTORA

Colomer, T. y Camps, A. (1996), plantea los siguientes

objetivos:

v

v

Desarrollar la capacidad de analisis, que ampliara a
su vez la capacidad de comprension y de reflexion
sistematica sobre la lengua.

Desarrollar la capacidad critica, con el cultivo de la
expresion oral y escrita.

Desarrollar la conciencia de pertenencia a una
tradicion y a una cultura de la que el texto y el
receptor mismo son parte integrantes.

Desarrollar el espiritu de tolerancia y de convivencia
con manifestacion culturales ideologicamente
distintas.

Desarrollar el habito de lectura, no solo en
extension, sino también en profundidad.

Desarrollar el uso creativo del lenguaje, con la
consiguiente capacidad para crear los propios

mensajes.

1.1.6.5. NIVELES DE COMPRENSION LECTORA

Nifio, V. (2005) menciona que es posible establecer tres

niveles o grados en la profundidad y amplitud de la
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comprension de un texto literal, inferencial y critico.

COMPRENSION LITERAL: Se refiere al hecho de
atender y dar cuenta del significado de las palabras,
oraciones y parrafos, sin mas aporte por parte del
lector que el de indicar el tema y datos o aspectos
generales. Se trata de captar lo que manifiesta o
dice el autor en el texto, sin detenerse a hacer
referencias, ni a pensar que subyace en las
secuencia escrita. Es la primera e inmediata
percepcion del lector en relacion con el contenido de
un escrito.

COMPRENSION INFERENCIAL: Es un proceso en
gue se da un mayor grado de profundidad. Ya no se
trata de saber solamente lo que dice las palabras
sino de aprehender estructuralmente los diversos
contenidos y sus relaciones, subyacentes en el
texto, que ha tenido la intencién de transmitirnos el
autor. Para ello, el lector no Unicamente necesita
detenerse a analizar, sino a poner de su parte
conocimientos y pericia con el fin de indagar sobre
la temética comunicada, aportando enfoques,
experiencia y criterios personales. A este nivel, el
lector debe estar en condiciones de dar cuenta de la
macro estructura o plan global del escrito.
COMPRENSION CRITICA: Como el grado mas
avanzado y terminal, ésta introduce, sobre la base
de los logros obtenidos en los dos primeros grados
de comprension, elementos de juicio y de valoracion
en relacion con lo dicho por el autor por el texto.

El lector, en este proceso juzga y valora lo leido,
desde una doble perspectiva: el contenido en si, del

cual se puede discernir si es completo, o incompleto,
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coherente o incoherente, véalido o no valido, falso o
verdadero, actualizado o no actualizado, aplicable o
no, etc. Y en relacion con el texto en general, el
lector confronta lo leido con sus propios puntos de
vista, con los de otros autores y con la vida misma:
solucién de problemas, trabajo, investigacion, etc.
La valoracion se extiende a apreciar el texto desde
perspectivas estéticas, filosoficas, socioldgicas, etc.,
segun el género de que se trate.
Sanchez, D. (1998) Considera siete niveles en la
comprension lectora:
Literalidad, retencion, organizacion, inferencias,
interpretacion, valoracion y creacion.
- Literal: Recoge formas y contenidos explicitos
del texto.
- Retencion: Capacidad de captar y aprehender
los contenidos del texto.
- Organizacion: Ordena y elementos y
vinculaciones que se sefialan en el texto.
- Inferencia: Describe aspectos implicitos en el
texto.
- Interpretacidén: Reordena en un nuevo enfoque
los contenidos del texto.
- Valoracion: Formula juicios basandose en la

experiencia y valores.

1.1.6.6. FACTORES QUE INFLUYEN EN LA COMPRENSION
LECTORA

Colomer, T. y Camps, A. (1996), sostiene que en el

proceso de comprension de lectura, se juntan factores

de distinta indole que pueden dificultar la comprensién
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1.1.6.7.

real de los mensajes escritos.
Entre ellos se pueden mencionar los siguientes,

agrupados en dos rubros:

- FACTORES DE COMPRENSION DE DERIVADOS
DEL ESCRITOR
La comprensién del texto no es una cuestion de
comprenderlos 0 no comprender nada, sino que,
como en cualquier acto de comunicacion el lector
realiza una interpretacion determinada del
mensaje que se ajusta mas o menos a la intenciéon
del escritor.
- FACTORES DE COMPRENSION PROVENIENTES
DEL LECTOR:
El lector debe presentar conocimiento de diversos
tipos para entender con éxito la lectura. Entre estos
tenemos. Conocimiento sobre el mundo vy

conocimiento sobre el texto.

IMPORTANCIA DE LA COMPRENSION LECTORA

Nifio, V. (1994) se hace obvia, si se considera que es
una necesidad en el hombre del mundo actual y si se
analiza los beneficios, de acuerdo con los propésitos del
lector. EI medio mas eficaz del conocimiento es la
lectura; ain mas mejor es una de las habilidades mas,
se cree que el 90% de lo que el estudiante universitario
y las gentes cultas aprenden, lo logran leyendo. Si
consideramos la abrumadora produccion bibliografica en
el mundo entenderemos cuan necesario es un
entrenamiento que nos permitan una mayor eficacia,

ganar tiempo Yy recursos en nuestras lecturas.
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Ministerio de educacion (2008), leer no solo es
importante porque transmite informacién, porque
entretiene, porque nos permite estar actualizados con
los dltimos avances cientificos, sino por algo mas
esencial: “Porque la inteligencia humana es una
inteligencia linguistica. Solo gracias al lenguaje
podemos desarrollarla, comprender el mundo, inventar
grandes cosas, convivir, aclarar nuestros sentimientos,
resolver nuestros problemas, hacer planes.”

En ese sentido, animamos y proporcionamos la lectura
para proveer a nuestros nifios de las herramientas
basicas que lo ayuden a comprender su realidad y
contrastarla con otras, desarrollando adecuadamente su
personalidad y enriqueciendo su lenguaje.

Todo esto hace posible el encuentro de los nifios con
respuestas a diferentes interrogantes, y, con ello, se
contribuye a satisfacer sus diferentes inquietudes y
necesidades, tales como:

e Seguridad fisica y emocional: las historias sobre
las familias y amigos, asi como el contacto al
momento de escuchar o narrar lo leido, ayudan al
gue el nifio se sienta seguro.

e Autoconfianza: Los niflos necesitan sentirse
apreciados por lo que nos capaces de hacer, las
historias donde, se muestren al nifio y sus logros
refuercen su autoestima.

e Pertenencia a un grupo: Las historias sobre
familias ayudan a que los nifios se identifiquen con
su grupo familiar y escolar. Por esta razon, es
conveniente que las lecturas sean
contextualizadas

e Necesidad de informarse y desarrollar su
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inteligencia: Los niflos necesitan adquirir nuevos
conceptos, desarrollar procesos de pensamiento
(observar, comparar, clasificar, organizar, aplicar,
etc.).

e Necesidad de enfrentar problemas personales
como: enfermedades, ausencia de los padres y
otros.

1.1.7. DEFINICION Y ELEMENTOS DEL COMIC

A. DEFINICION
Lineros, A. (1988) sostiene que un comic es una historia
breve que a través del dibujo y la imagen, el dialogo y la
narracion se cuentan hechos reales o ficticios.
El comic es una secuencia de dibujos animados que se unen
para contar una historia.
Es una “historia” donde a través de los dibujos nos explican
una aventura, donde hay una situacién y unos personajes.
En los Estados Unidos el término “comics” adoptado
rapidamente a través de uso popular para referirse a la forma

mas que del contenido.

B. HISTORIA

Comic o llamados historietas en espafiol son una serie de
dibujos que comprenden un relato puede implicar texto o no,
pero debe contener imagenes.

El comics americano se origind en la primera parte del siglo
XX, y crecio de revistas que las tiras comicas de periédicos
reenvasado. Finalmente, los editores encargaron la obra
original, y el material desarrollado a partir de sus origenes
humoristicos para incluir historias de aventuras, guerra,

romance, y los superhéroes, con el ultimo género que domina
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la publicacion del comics de finales del siglo XX.

Aunque llamados libros de historietas, estas publicaciones
son las revistas mas similares, con suaves cubiertas impresas
en papel satinado, con interiores de papel de periddico o un
papel de mayor grado. En Europa, las revistas fueron siempre
un lugar para el material original en la forma, y tal revistas
cémicas o historietas pronto se convirti6 en antologias que
serializan una serie de historias.

En la Europa continental pronto se estableci6 un mercado
para apoyar a las colecciones de estas tiras. Todas estas
publicaciones se refieren generalmente como “comics” para
abreviar, con los tipicos libros de comics britanico y americano
0 revistas ejecutando 32 paginas, incluyendo la publicidad y
la columna de cartas. (Estos se conocen como libros de 36
paginas, contando las tapas). Europea revistas de comics
hay diferentes nimeros de paginas, en la actualidad van en
su mayoria entre 52 y 120 paginas mientras que Europa
albumes comicos tradicionalmente tenian entre 32 y 62
paginas.

El Comic como una forma de arte se establecio en el siglo IX
a principios del siglo XX y finales, juntos con las formas
similares del cine y animacion. Las tres formas de compartir
ciertas convenciones, mas notablemente la mescla de
palabras e imagenes, y los tres le deben parte de sus
convenios en los saltos tecnoldgicos a través de la revolucion
industrial. Aunque los periodicos y revistas establecieron por
primera vez y popularizaron los comic a finales de 1890, la

ilustracion narrativa a existidos durante muchos siglos.

. ELEMENTOS DEL COMIC
Cada uno de los encuadres de un comic se denomina vifieta.

La vifieta es la unidad minima. Las distintas vifietas
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componen en la tira que generalmente es presentado en
forma horizontal y pocas veces en forma vertical.

En muchas ocasiones la tira estd compuesta por varias
vifietas pero en algunas ocasiones, las vifietas son mas
grandes o puestas en otra posicion y llegan a alcanzar el
espacio de varias tiras.

En ocasiones también pueden aparecer personajes que salen
de la vifieta y rompen el cuadro del encuadre.

Lo que dicen los personajes queda almacenado en lo que se
llama globo o bocadillo.

La forma de las letras que almacenan el bocadillo puede
expresar numerosas cosas, por ejemplo: si el personaje habla
en voz alta el trazo de la letra se hace grueso, si habla en vos
baja el trazo de las letras se hace fino y pequeiio, si chilla la
letra es puntiaguda, si expresa miedo la letra es temblorosa,
cuando estad pensando el bocadillo se hace como circulos
interrumpidos y no con una linea continua.

En ocasiones en algun lado superior o inferior de la vifieta a
parecer algunas explicaciones del autor o algan resumen de
lo ya acontecido, este cuadro informativo se denomina

cartela.

. ELEMENTOS EXPRESIVOS EN EL LENGUAJE DEL
COMIC
El lenguaje del comics destaca algunos elementos expresivos
gue se consideran muy importantes:
- Las onomatopeyas: dan valor de palabras a los ruidos
que pueden producirse. Por ejemplo: zas, puf, fui...
- Las metéaforas visuales: a través de ciertos dibujos se
pueden expresar ciertas expresiones. Por ejemplo: Un
tronco para indicar que el personaje duerme

profundamente, una serpiente para indicar que se esta
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insultado, etc.

- Las lineas cinéticas: Son lineas que se dibujan alrededor
del cuerpo del personaje y que expresa movimiento. Por
ejemplo: rayos alrededor de la cabeza para expresar
enfado, lineas curvas para expresar temblor, lineas rectar

para expresar rapidez o que se esta corriendo.

E. INFLUENCIA DEL COMIC EN LA CREATIVIDAD DEL
ALUMNO.

- El cdmic como apoyo para la comprension de lo
expuesto en clase.

- El cdmic y la capacidad de sintesis.

- El cdmic como ayuda para el recuerdo, repaso de lo
aprendido.

- Estimula el desarrollo del pensamiento l|6gico del

alumno.

F. LA LECTURA DEL COMIC PARA LOS NINOS

La lectura de comic es la natural en los nifios para poder
hablar, leer y escribir por lo que comienzan su lectura viendo
solamente imagenes, para poder desarrollar sus habilidades
de escritura, sus destrezas de lectura y su lenguaje hablando.
Por ello, antes de que lean letras, palabras o frases, deben
comenzar leyendo imagenes.

Al leer comic, los nifios interactian con formas narrativas muy
complejas y estructuradas. Se percaten o no, su alfabetismo
visual emergente promueve las destrezas de pensamiento y
desarrolla habilidades metacognitivas mas generales. El
cémic para hablar, leer y escribir mejor no solo motiva a los
nifos para leer mas, sino que también les permite disfrutar de
un mundo imaginado mas rico cuando leen comic, relatos de

texto y sus propios escritos. El comic tiene el atractivo de que
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suelen ser historias mas cortas, argumentos mas simples, con
imadgenes de colores y textos muy cortos. Van ademasen

vifietas secuenciales que facilitan a seguir un argumento.

G. VENTAJAS DEL COMIC PARA LOS NINOS
El comic tiene, ademas varias ventajas, una que presenta
simbolos abstractos que hacen visual el lenguaje como la
bolilla para representar una idea, diversos tipos de bocadillo
para representar formas diferentes de conversacion o
pensamiento, onomatopeyas, etc. La aficion por coleccionar
comic también es una ventaja, la continuidad, el orden, la

secuenciacion, el cuidado, etc.

H. EDAD INDICADA PARA EL USO DEL COMIC
Jugando con libros, comics y revistas, es mas posible que el
nifio llegue a ser lector. Por ello, el nifio tiene que tener los
comics y los libros al alcance de la mano desde que nace.
Muy pronto, en cuanto comience a entender los cuentos, es
conveniente leerle cédmic y cuentos, para desarrollar su
imaginacion, ayudarle a comprender la simbologia y facilitar
su agudeza e ingenio. Los padres deberan tener en cuenta el

contenido de los comics, pues hay para nifios y para adultos.

1.1.8. PROGRAMAS EDUCATIVOS

Martinez, Y. (2009) sostiene que es un conjunto de actividades,
informacion, comunicacion y educacién a desarrollar en un
periodo de tiempo determinado.
Se divide en tres etapas:
e PLANIFICACION: Es el proceso de orientacion racional y
sistematico de actividades y proyectos a desarrollar

asignando adecuadamente los recursos existentes para
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lograr los propdsitos educativos.

e EJECUCION: Es un programa de recopilacion de datos
debe seguir un ciclo normal de proyecto.

e EVALUACION: Es conjunto de destrezas y habilidades
orientadas a determinar si los servicios prestado son
necesarios, si se utilizan, si son suficientes, si se dan en los
términos planificados, si ayudan dentro de un costo

razonable o si incuso, provocan efectos no deseados.

Garcia, D. (2007) sostiene que los programas educativos son
un conjunto de actividades planificadas sistematicamente, que
inciden diversos ambitos de la educacion dirigidas a la
consecucion de objetivos disefiados institucionalmente y
orientados a la introduccion de novedades y mejoras en el

sistema educativo.

Los programas Educativos se caracterizan por su condicion de
experimentalidad, en consecuencia por su caracter temporal y
por suponer el empleo de unos recursos en favor de unas
necesidades sociales y educativas que los justifican.

En el ambito del Area de Programas Educativos el desarrollo
de un programa pasa por tres fases
diferenciadas: Implantacion, Promocion y Extension.

Cuando un programa se incorpora nuevo al area lo haria en
modo de experimentacion, pasando a promocion a medida que
se vaya difundiendo e implementando en el mayor nimero de
centros, y a extensidon para conseguir su consolidacion dentro
del sistema educativo.

Como hemos sefalado, en el campo pedagdgico la palabra
programa se utiliza para referirse a un plan sistematico
disefiado por el educador como medio al servicio de las metas

educativas.
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Tanto a los efectos de su elaboracion como de su posterior
evaluacion los procesos que deberian guardar armonia y
coherencia deben tomarse en consideracién algunas
importantes cuestiones:

No olvidemos que la educacion personalizada tiene uno de sus
principios béasicos en la adecuacion de la intervencion
educadora a la diversidad de los educandos, a sus
caracteristicas especificas, a su individualidad. ElI concepto
preferido por Allport, tanto en sus aptitudes como en las
diferentes dimensiones de su personalidad desde sus intereses
y motivaciones a su modo de ser y en su capacidad para
abordar los diferentes tipos de aprendizaje.

La tarea especifica del educador consiste en facilitar el éxito de
sus alumnos ayudandoles a alcanzar los objetivos planificados
por lo tanto los programas educativos deben contar con unas

metas y objetivos.

1.1.8.1. ELABORACION DE PROGRAMAS, MODELOS,
TIPOS Y ELEMENTOS

Ander, E. (2010) sostiene que el programar es la

accion de proveer el futuro deseable y sefialar los

medios para alcanzarlos. Programar consiste en dar

respuesta a diez preguntas basicas:

1. QUE se quiere hacer, naturaleza del programa, los
tipos de actividades a realizar.

2. POR QUE se va a hacer; naturaleza del programa,
problemas que suscita.

3. PARA QUE se va a hacer, objetivos del programa.

4. CUANTO se va a hacer, expresando los objetivos
de manera cuantitativa, en metas.

5. COMO se va a hacer, actividades y tareas,
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medidas que se han de tomar para llevar a cabo
el programa.

DONDE se va a hacer; localizacion fisica y
ubicacion en el espacio.

CUANDO se va a hacer, ubicacién en el tiempo de
las tareas, calendarizacion.

A QUIENES va dirigido; destinatarios o
beneficiarios.

CON QUE se va a hacer, recursos materiales o

financieros.

10.QUIENES lo van a hacer, recursos humanos.

1.1.8.2. MODELOS Y TIPOS DEL PROGRAMA EDUCATIVO

Segun la dimension temporal encontramos:

PROGRAMAS A CORTO PLAZO: son los que
comprenden de seis meses a tres afnos.
Programas a medio plazo: comprenden un
periodo de tres a ocho afios.

PROGRAMAS A LARGO PLAZO: abarca
periodos de tiempo de diez, quince y hasta veinte
anos.

Las planificaciones a largo plazo se utilizan para
definir lineas de politica social o bien de politica
educativa.

PLANIFICACION NACIONAL: Se encarga de
elaborar un programa que abarque a toda la
nacion o Estado. Esta mision la suelen ocupar los
Planes.

PLANIFICACION REGIONAL: Es la que atiende
a regiones que presentan caracteristicas y
necesidades comunes.

PLANIFICACION LOCAL: Es una planificacion a
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1.1.8.3.

nivel de ayuntamiento o de organizacion de base.
Segun el caracter de la Intervencion, ésta puede ser:

o« SOCIOEDUCATIVO: Intervencion para el
desarrollo de procesos de aprendizaje (educacion
permanente, educacion popular, para el ocio y el
tiempo libre)

o« SOCIOCULTURAL: Promocion de la creacion y
difusion cultural de base, de la participacion en
procesos culturales, “consumo de cultura”

e SOCIOASISTENCIAL: Promocion de la
participacion en sectores sociales
desfavorecidos, para la superacion de las
desigualdades y de las situaciones de
marginacion, prevencion de las desviaciones
sociales, integracion social, etc.

« SOCIOECONOMICA: Promocion de la
participacion grupal o comunitaria en procesos de
desarrollo socioecondmico, economia social,
autoempleo.

Programas en funciéon de los sectores de poblaciéon a
los que se dirigen: pueden agruparse segun criterios
evolutivos (infancia, juventud, adultez...) segun
discriminacion (mujeres) segun limitaciones
(discapacitados), lugar de origen (inmigrantes).

Programas en funcidén del territorio o la institucion
concreta en la que se ubican (comunidad auténoma,

centros de dia, asociaciones.

ELEMENTOS DEL PROGRAMA EDUCATIVO

Lopez, C. (2011) sostiene que para realizar un

programa educativo se debe tener una serie de
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elementos:

« TITULO: suficientemente claro como para dar a
conocer el motivo principal del programa.

« DEPENDENCIA INSTITUCIONAL: aqui se
sefiala la organizacion o institucion responsable
del programa.

« FUNDAMENTACION: justifica la necesidad que
lo origina. Aqui cabe hace mencién a:

o Realidad a la que va dirigido.

o Hipotesis de trabajo.

o Previsiones de la evolucion de la futura
intervencion.

o Eleccion del camino preferente.

e OBJETIVOS: La definicibn de objetivos es
elemento fundamental del disefio de un
Programa, se refiere a los resultados que se
pretenden alcanzar, no se refiere a las acciones
concretas, como ocurre en el proyecto, sino a
estados y comportamientos esperados en
términos mas globales, referidos al bienestar
social, de los que saldran los intermedios y
especificos.

e ALCANCE TEMPORAL: Los programas tienen
una temporalidad mas corta que los planes, por lo
gue sus objetivos estan referidos a periodos de
entre 6 meses y 3 anos.

« DESCRIPCION DE LAS GRANDES FASES: Se
refiere a las grandes categorias de actividades
que el programa tendra que desarrollar a través
de sus diferentes Proyectos.

« DESCRIPCION DE LAS CARACTERISTICAS
DE LOS RECURSOS: Organizativos, humanos y
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materiales necesarios: se incluye el personal que
se va a necesitar, su perfil profesional,
equipamientos.

e PRESUPUESTO GENERAL ESTIMADO: En el
presupuesto se distinguen los capitulos de:
equipamiento, material fungible y gastos
generales y de mantenimiento.

« EVALUACION: De estrategias, técnicas,
métodos, adecuacion de objetivos, asi como de

instrumentos de recogida de informacion.

1.1.9. PROGRAMA EDUCATIVO “LECTOCOMICS”

Esta basado en comics, lecturas animadas e historietas que
permiten a las nifias poder comprender textos de una forma
dinamica y divertida en la que ellas pondran en juego todos sus
sentidos ya que la forma de relacionar las imagenes con
pequefios textos en forma sucesiva aran que las niflas estén
completamente concentradas y de esta manera puedan realizar
Sus propios comics e historietas con lo que pudieron entender del
texto anteriormente leido.

Lectocomics tiene la finalidad de cambiar el concepto erréneo que
se le da a lectura, puesto que muchas veces se les entrega a las
nifias de IV ciclo de primaria textos completamente lleno de letras
sin ningun dibujo dando como resultado que las nifias tengan una
comprensioén inadecuada de lectura, es por esta razon que este
programa ha creado una forma diferente para que las nifias
puedan comprender lo que leen de la manera mas entretenida

posible.
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1.1.10. DEFINICION DE TERMINOS BASICOS

- LECTURA: Es el proceso de la recuperacion y aprehension
de algun tipo de informacién o ideas almacenadas en un
soporte y transmitidas mediante algun tipo de caodigo,
usualmente un lenguaje que puede ser visual o tactil.

- COMPRENSION LECTORA: Es la capacidad del lector de
asimilar en forma significativa el mensaje de un texto,
deformandolo de acuerdo a sus saberes previos y al contexto
donde se encuentra.

- NIVELES DE COMPRENSION LECTORA: Son procesos
continuos que se inician en los niveles de lectura asociada al
micro procedimiento (descifra palabras, letras) y termina en
niveles superiores de meta comprension.

- PROGRAMA EDUCATIVO: Instrumento curricular donde se
organizan las actividades de ensefanza-aprendizaje, que
permite orientar al docente en su practica con respecto a los
objetivos a lograr, las conductas que deben manifestar los
alumnos, las actividades y contenidos a desarrollar, asi como
las estrategias y recursos a emplear con este fin.

- COMIC: Es una secuencia narrativa formada por vifietas o
cuadros dentro de los cuales pueden integrarse textos
lingliisticos o algunos signos que representan expresiones

fonéticas.

1.2. ANTECEDENTES DE ESTUDIO

Luego de haber recogido informacién en las bibliotecas de la facultad
de educacion se ha podido obtener los siguientes trabajos realizados
con el tema de investigacién. Se encontro:

e Rodriguez, O, Ortiz, S (2007) “Estrategia didactica “PREMUN” para

mejorar la capacidad de comprension lectora de los alumnos del
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segundo grado de educacion primaria de la |.E. Carlos Uceda Meza

de Trujillo”. Llegaron a las siguientes conclusiones:

e Quienes estudiaron a 80 alumnos de las secuencias a y b del
segundo grado de educacion primaria utilizando el disefio cuasi
experimental con el pre-test y el pos-test con dos grupos, el

meérito inductivo, la técnica de observacion y un test entre otras.

e La propuesta pedagdgica logra mejorar el rendimiento
académico de los alumnos a través del desarrollo de la
capacidad de comprension lectora a partir de una buena
motivacion en relacion a sus vivencias, intereses y

necesidades.

e La historieta como recurso didactico en la ensefianza estimula
el pensamiento imaginativo en los nifios, a través de la
motivacion presentada en dibujos textos logrando con ella el

desarrollo de la capacidad de comprension lectora.

e Alvarado, P., (2012) con la tesis “el uso del comic como imagen fija
para desarrollarla capacidad de produccién de cuentos en los
alumnos de segundo grado de primaria en la institucion educativa
particular “CIENTEC”, urbanizacion los granados”

Plantea las siguientes conclusiones:

¢ Que antes de aplicar las sesiones en base al uso del comic,
manifiestan un aprendizaje de produccién de cuentos
deficiente, asi lo demuestran las medias aritméticas a nivel
de dimensiones y del total de la prueba (experimental, 9,5y
control, 10). Ademas, los grupos control y experimental, no
muestran diferencias significativas, en las medidas de

variabilidad.
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e Que después de aplicar las sesiones de aprendizaje en base
al uso del comic, manifiestan un aprendizaje de produccion
de cuentos eficiente, asi lo demuestran las medidas
aritméticas a nivel de dimensiones y del total de la prueba
(experimental, 29.3 Y control, 13.8). Ademas los grupos
control y experimental, muestran diferencias significativas,

en las medidas de variabilidad.

e Rengifo, G. (2007) “El comic como estrategia pedagogica para
optimizar los procesos de comprension de textos narrativos en los
estudiantes de tercer grado del colegio Enrique Millan Rubio del

municipio del Dosquebradas del pais de Colombia”

Llegaron a las siguientes conclusiones:

e La hoja de verificacion de resultados contienen la
verificacion cuantitativa de la pre y post prueba y permitid
comparar el nivel de comprension lectora antes (pre prueba)
y después (pos prueba) de la investigacion del comic como
estrategia pedagogica de acuerdo al desemperio final de los
estudiantes en su nivel de comprension donde se
establecieron conclusiones confiables y estadisticas sobre la
eficacia del comic como estrategia metodoldgica para

mejorar la comprensién lectora en los estudiantes.

e Los resultados estadisticos a los 11 estudiantes equivale al

cien por ciento de la muestra.

e Lapre prueba en los 11 estudiantes es de 33% Yy las del pos

test es de 68% del puntaje esperado.

37



e Huaméan, L., Rodriguez, I., Tisnado, L. (2005) “Estrategias de
enseflanza para promover el gusto por la lectura y mejorar los
niveles de comprension lectora”.

Plantearon las siguientes conclusiones:

e Quienes estudiaron a nifias de 10 afos, 80 alumnas de
educacion primaria de quinto grado utilizando el disefio cuasi
experimental con el pre-test y el post-test con dos grupos, el
método inductivo, la técnica de observacion y un test entre

otras.

e La organizacion, implementacion, cuidado, uso y devolucion
de libros de la biblioteca de aula por las mismas alumnas;
promovieron en forma progresiva el interés por la lectura

desarrollando asi en ellas el habito lector.

e A través de aplicacion de la propuesta se mejora las
relaciones interpersonales entre las alumnas mediante la

formacion de grupos.

e La seleccion y aplicacion de la propuesta de estrategias
creativas interesantes y motivadoras de ensefanza,

permitiendo mejorar los niveles de comprension lectora.

e Jara V., Rosibel N., Martinez C., (2006). Influencia de la aplicacién
del método universal auditivo cenestésico tactii para el
mejoramiento de la comprensién lectora en las alumnas de 4to
grado de educacion primaria de la escuela concertada Alto Trujillo
del centro poblado Alto Trujillo de la provincia de Trujillo. Quienes
estudiaron a 48 alumnos correspondientes a las seccionesay b
de 4to grado de primaria utilizando el disefio de investigaciéon

cuasi- experimental con pre —test y post — test con dos grupos, el
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método inductivo, la técnica de observacion, test entre otros,

plantearon las siguientes conclusiones:

e Al aplicar el pre- test en los alumnos que constituyen los
grupos experimental y control se evidenciaron niveles bajos
de comprension lectora donde los alumnos del grupo
experimental obtuvieron 47.68 % y los alumnos del grupo
control 44 % evidenciando que el grupo experimental mejora

las condiciones que el grupo control.

e De acuerdo al post- test, los alumnos del grupo experimental
obtuvieron u porcentaje del 83.444% y los alumnos del grupo
control y un 34.90%, lo que revela que los alumnos del grupo
experimental a quien se le aplicé el programa, ha mejorado
significativamente su nivel de comprension lectora, lo cual

no sucedi6 con el grupo control.

e Los resultados comparativos del pre-test grupo experimental
demuestra que, después de aplicar el programa, los
educandos lograron una diferencia significativa de su nivel

de comprension lectora del 35.80%.

e Enriquez, N. Y Castillo, S. (2004), en su tesis titulada “Habito de
Lectura y Rendimiento Académico en la asignatura de Lenguaje y
Literatura en los alumnos educacion primaria del colegio nacional
mixto N° 80017 — Alfredo Tello Salaverry.”

Plantea las siguientes conclusiones:

e Que 39,5 % de los estudiantes del primer grado de
educacién primaria del colegio nacional mixto N° 80017 —
Alfredo Tello Salaverry, no tienen habito de lectura,

asimismo, ellos no conocen las técnicas basicas de lectura
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por lo que esta se hace por imposicibn o necesidad,
consideran a la lectura como una actividad aburrida, no

motivadora para el proceso de aprendizaje.

e Rodriguez, N. y Casanova, M. (2007) con la tesis “Taller de

narracion de cuentos para desarrollar la comprension lectora en los

nifios del primer grado de educacion primaria del centro educativo

particular Payan: la casa del saber de la ciudad de Truijillo”.

Llegan a las siguientes conclusiones:

El taller antes mencionado ha desarrollado los tres
primeros niveles de comprension lectora en los nifios del
primer grado de educacion primaria en forma significativa
pues una Tt =1,669 se ha obtenido Tc=177,71 es decir una

diferencia a favor de la experiencia realizada.

El taller aplicado es realmente eficiente si tenemos en
cuenta que los tres niveles de la comprension lectora se
alcanzaron, puede que la Tc= 177,71 es mayor que la Tt
=1,669 valor que les corresponde al nivel de significaron
para la prueba de escala, 05 cuyos datos han sido

obtenidos luego del analisis estadisticos realizados.

El taller de narracion de cuentos para desarrollar el nivel de
comprension de los nifios materia de investigacion busco
ademas brindar gama de cuentos en cuyo contenido
principal se plasma valores que se imparten de la

formacion como persona.
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CAPITULO 1. DISENO
METODOLOGICO



1.1

1.2.

OBJETIVOS

1.1.1. OBJETIVO GENERAL

Determinar el grado de influencia del programa educativo
“Lectocomics” en el nivel de comprension lectora en las estudiantes
de tercer grado “B” de primaria de la Institucion Educativa

“‘Hermanos Blanco” de la ciudad de Trujillo en el afio 2015.

1.1.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Determinar el nivel de comprensién lectora en las estudiantes de
la muestra de estudio en cuanto al nivel literal, inferencial antes
de aplicar el programa educativo.

- Determinar el nivel de comprension lectora en las estudiantes de
la muestra de estudio en cuanto al nivel literal, inferencial

después de aplicar el programa educativo.

HIPOTESIS

1.2.1. HIPOTESIS GENERAL
El Programa educativo “Lectocomics” mejora significativamente el
nivel de la comprension lectora en las estudiantes de tercer grado
“B” de educacion primaria de la I.E. Hermanos Blanco de la ciudad

de Trujillo en el afio 2015.

1.2.2. HIPOTESIS ESPECIFICAS

e El programa educativo “Lectocomics” mejora significativamente la

comprensioén lectora, en el “Nivel Literal” en las estudiantes de
Tercer grado “B” de primaria del a I.E. Hermanos Blanco en la
ciudad de Trujillo en el afio 2015.

El programa educativo “Lectocomics” mejora significativamente la
comprension lectora, en el “Nivel Inferencial” en las estudiantes de
Tercer grado “B” de primaria del a I.E. Hermanos Blanco en la

ciudad de Truijillo en el afio 2015.
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1.3. VARIABLES

PROBLEMAS | OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES CONCEPTUAL | OPERACIONAL | DIMENSIONES INDICADORES
P. Principal: O. General: Hipotesis General 1.Determinar
SEn qué | Determinar el El Programa aprendizajes por
medida el | grado de educativo capacidades.
programa influencia del “Lectocomics” 2.Selecciona
educativo programa mejora estrategias
“Lectocomics” | educativo significativamente Coniunto de El programa didacticas
influye en el | “Lectocomics” el nivel de la acti \ii dades Educativo es diversificadas.
nivel de | en el nivel de comprension i, una estrategia 3.Elabora estrategias
morension m . p.lanlflc’aQas )
s | o s | ey ssemtcamerte, | 198 coene U s eslar
estudiantes estudiantes de tercer grado “B” que |nC|d§:n EN | actividades  de lectura.
de tercer | tercer grado de educacion glvelrsos d amb_lt,os aprendizaje 4.Selecciona
grado “B” de | “B” de primaria primaria de la I.E. Variable d'e' .‘3 © ucaC|o:1, sobre la base de estrategias
primaria de la | de la Hermanos Blanco | Independiente: ngidas ~ a da una pedagogia C - evaluativas
institucion Institucion de la ciudad de Programa cgns;gcumon € | moderna para PLANIFICACION integrales.
educativa Educativa Trujillo en el afio Educativo gi slgﬁ“ellgzs promover 5.Analiza contenidos
e o | Mm% 1a | Hoasi o e et
ciudad de | ciudad de | Especificas: y pnentadas del Es un progréma 'educativo.
Trujillo en el | Trujillo en el | El programa mejoras - en € hasado en 7.Aplica estrategias
afo 20157 afo 2015. educativo ga%iféﬁ,o comics, lecturas didacticas
oretinees: | ococomics (Seoin _Federc | 1TSS ° soecconadas con
T AR torterat 1998) . . ; -
e Determinar significativamente permite la 8.Aplica metodologia
el nivel _Qe la compre“nsién comprension participativa activa.
comprension Ie_ctora,l’, en el “Nivel adecuada de EJECUCION 9.Aplica estrateg]rfls
lectora en | Literal en las lectura para la evaluacion
las estudiantes de del aprendizaje
integral.
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estudiantes
de la
muestra de
estudio en
cuanto al
nivel literal,
inferencial

antes de
aplicar el
programa

educativo.

Determinar
el nivel de
comprension

lectora en
las
estudiantes
de la
muestra de
estudio en
cuanto al
nivel literal,
inferencial
después de
aplicar el
programa
educativo.
Procesar
resultados vy
establecer
conclusiones
de la

investigacion

Tercer grado “B”
de primaria del a
I.E. Hermanos
Blanco en la
ciudad de Trujillo
en el afio 2015.

El programa
educativo
“Lectocomics”
mejora
significativamente
la comprension
lectora, en el “Nivel
Inferencial” en las
estudiantes de
Tercer grado “B”
de primaria del a
I.E. Hermanos
Blanco en la
ciudad de Trujillo
en el afio 2015.

10. Aplicatécnicas de

instrumentos para

evaluar el
aprendizaje.
11. Analiza de
. estrategias para
EVALUACION evaluar el
programa.
. Reconocimiento de
nombres y
personajes del
Nivel Literal texto.
. Identificacion de la
La comprension secuencia de
tal, y como se acciones.
Variable concibe Es la capacidad - Reorganiza
: actualmente, es | del lector de informacion de
Dependiente: ’ - diversos textos
Nivel de un bproceso a| asimilar N1 Nivel Inferencial escritos
comprension través del cual el f(_er_a} _ Inter re'ta ol
lectora lector elabora un | significativa el .contgnido de I

significado en su
interaccion con el
texto.

mensaje de un
texto.

lectura.
Infiere las ideas
principales y
secundarias de la
lectura.
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1.4.POBLACION Y MUESTRA

1.4.1. POBLACION:

La poblacion para el presente trabajo fue constituida por las
estudiantes del 3° grado de la Institucién Educativa “Hermanos
Blanco” en la ciudad de Trujillo en el afio 2015, en un total de 54

estudiantes mujeres.

Tercer Grado
A B
Estudiantes 27 27
TOTAL 54

1.4.2. MUESTRA:

e Tipo de Muestra
La muestra fue no probabilistica aula intacta, pues fue el equipo
investigador quien selecciond la muestra

e Tamaio:
La muestra para el presente trabajo fue constituida por las
estudiantes del 3° grado “B” de la |.E. “Hermanos Blanco” en la

ciudad de Trujillo en el afio 2015, en un total de 27 estudiantes.

Tercer Grado “B”

MUJERES
Estudiantes 27
Total 27

Ndémina de estudiantes 3° grado “B” de la I.E. “Hermanos Blanco” de
la ciudad de Trujillo en el afio 2015.

Caracteristicas Béasicas:

46



o Las edades oscilaron entre 08 y 09 afos.
o No comprendian lo que leen.
o Falta de interés por la lectura.

o Escaso vocabulario.

1.5.DISENO DE LA INVESTIGACION

El presente trabajo de investigacion responde al disefio pre
experimental, con un pre test y post test, segin se esquematiza a
continuacion.
Seccion “B” GE = o1 - X - 02
Donde:
G. E: Representa a los estudiantes de tercer grado “B” de primaria de
la I.LE “Hermanos Blanco” de la Ciudad de Trujillo en el afio 2015.
Seccion “B” considerandolo como el grupo experimental.
O1: Representa la aplicacion del pre test para medir el nivel de
comprension lectora del grupo experimental antes de la aplicacion del
programa.
X: Representa la aplicacion del programa.

O2: Representa la aplicacion del post test al grupo experimental.

1.6.METODOS, TECNICAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Método Hipotético Deductivo

Técnica de investigacion Instrumentos de investigacion

Observacion directa Escala Valorativa antes y después de programa

Cuestionario Cedula de cuestionario
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1.7.PROCEDIMIENTO DE RECOLECCION DE DATOS

Solicitamos la autorizacion de la direccion de la institucion educativa
para la ejecucion del programa educativo “‘LECTOCOMICS”.
Aplicamos los instrumentos de recoleccidbn de informacion
baséndonos en las teorias de Chomsky y Pinker.

Aplicamos la propuesta pedagdgica, expresada en varias actividades.
Aplicamos los instrumentos de recoleccion de informacion después de

ejecutada la propuesta pedagdgica.

1.8.DISENO DE PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE DATOS

7/

*

3

ANALISIS ESTADISTICO:
e MEDIDAS DE TENDENCIA CENTRAL:
v' Media aritmética:
Denominada también promedio, el cual se considera como
un valor representativo del conjunto de datos que se esta
estudiando y caracteriza a toda una distribucion. Se utilizé
para encontrar el valor promedio de los puntajes del pre y

post-test.

Ng
b
Ka

=|
I
S

Donde: ¥ = Media aritmética; Z f = suma de frecuencias;

N = numero de alumnos; X1 = cada puntaje

e MEDIDAS DE DISPERSION:

v' Desviacion estandar (S)::
Esta medida de dispersién nos permitié medir el grado de
normalidad de la distribucion de los datos muéstrales
alrededor de la media aritmética, dentro de sus valores

minimo y maximo.
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B /z fd?
DS = N

Donde: X f d? = suma de frecuencias por la desviacion al

cuadrado.

v’ Varianza (S?):
Nos ha proporcionado informacion sobre el grado de
dispersion de los valores muéstrales con respecto a la media

aritmética.

CI(X - X)?
~ N-1
v' Coeficiente de variabilidad (CV):

2

Esta medida de dispersion ha determinado la homogeneidad

0 heterogeneidad al grupo que se ha analizado.

100(DS)
V =
X

Doénde: 100 = constante; DS = desviacion estandar; ¥ = media

aritmética.
1.9.PRESENTACION DE RESULTADOS

1.9.1. PROPUESTA PEDAGOGICA: PROGRAMA EDUCATIVO
“LECTOCOMICS”

1. DATOS GENERALES:

1.1. Institucion Educativa: “Hermanos Blanco”

1.2.Direccion: Jirén Diego de Almagro 683 — Trujillo
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1.3.Beneficiarios: Estudiantes del 3° de primaria
1.4.Tiempo de ejecucion: 8 de setiembre al 01 de octubre
1.5.Hora: 1
1.6.Responsable del programa: Ballena Chacén Mirian Gissela
Palacios Salinas Jussara Belen
1.6.1. De la planificacion: Ballena Chacon Mirian Gissela
Palacios Salinas Jussara Belen
1.6.2. De la implementacion: Ballena Chacon Mirian Gissela
Palacios Salinas Jussara Belen
1.6.3. Ejecucion y control: Ballena Chacon Mirian Gissela
Palacios Salinas Jussara Belen
1.9.2. SUSTENTO Y JUSTIFICACION:

1.9.2.1. JUSTIFICACION TEORICA Y PEDAGOGICA

El programa educativo contiene actividades dinamicas, cuya
justificacion pedagogica, se sustenta en la teoria
“Competencia Comunicativa” de Chomsky (1965) quien
justifica que los nifios nacen con un tipo sintaxis
‘Programada” que les permite comprender el
funcionamiento basico del idioma.

A medida que el nifio crece escoge la draméatica y el lenguaje
del entorno sobre las opciones disponibles en el cerebro, asi
la capacidad para el lenguaje es una herencia biologica y los
lenguajes especificos se activan en gran medida través de
la interaccion del nifio con el entorno nativo.

La utilizacion de dichas actividades desarrollara un
ejercitamiento para estimular en las estudiantes sus
capacidades de comprensién y retencién, favoreciendo la
adquisiciéon de la seguridad en si mismo y la confianza para
un mejor desenvolvimiento en la expresion de sus ideas,

facilitando de este modo el desarrollo de sus niveles de
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1.9.2.2.

1.9.2.3.

comprension.

Por otra parte, permitird dar solucién a un problema real y
latente de la Institucion Educativa, orientando el mensaje a
la metodologia y estrategias utilizadas por el docente para
abordar el problema detectado en las estudiantes de la
poblacién de estudio.

El programa tiene como principios aquellos que estan

enmarcadas en las teorias linguisticas.

JUSTIFICACION NORMATIVA:
Se justifica en el reglamento de investigacion de la
universidad, en el reglamento de la Institucion Educativa,
en la Ley General de Educacién N° 28044 y en Ley de la
carrera publica N° 29062.

JUSTIFICACION TECNICA:
El presente trabajo se justifica técnicamente porque para
desarrollar se hara uso de diferentes ambientes de la I.E.

como aulas.

1.9.3. OBJETIVOS

1.9.3.1.

1.9.3.2.

OBJETIVO GENERAL

Determinar el grado de influencia del programa educativo
“Lectocomics” en el nivel de comprension lectora en las
estudiantes de tercer grado “B” de primaria de la
Institucion Educativa “Hermanos Blanco” de la ciudad de

Trujillo en el afio 2015.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
- Determinar el nivel de comprension lectora en las

estudiantes de la muestra de estudio en cuanto al nivel
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literal, inferencial antes de aplicar el programa
educativo.

- Determinar el nivel de comprension lectora en las
estudiantes de la muestra de estudio en cuanto al nivel
literal, inferencial después de aplicar el programa

educativo.

1.9.4. BREVE DESCRIPCION DEL PROGRAMA

El programa educativo “Lectocomics” es una propuesta basada en
comic, lecturas animadas e historitas que permiten a las estudiantes
comprender textos de una forma dinamica y entretenida con el
propoésito de mejorar el nivel de comprension lectora; puesto que a
través de ellas pondran en juego todos sus sentidos al relacionar las
imagenes con pequeiios textos en forma sucesiva.

Esta programada en 10 sesiones, cada una de ellas con un tiempo
de 1 hora pedagogica, consideradas fuera de las horas y la
programacion curricular de la I.E y para el desarrollo del programa
sera necesaria la participacion del personal de apoyo.

La metodologia de trabajo se asemeja a una unidad didactica; pues
ésta es una de las formas de organizar las acciones educativas que
se realizan en base a elementos de la realidad, a los intereses y
necesidades de las estudiantes, con el propdsito de relacionarnos
con su medio, la duracion de las actividades, asi como la cantidad y
calidad de las acciones que se trabajan dependen del tema
seleccionado, todo ello en funcién de las necesidades de las
estudiantes.

Con la finalidad de cambiar el concepto erréneo que se le da a
lectura, puesto que muchas veces se les entrega a las nifias de IV
ciclo de primaria textos completamente lleno de letras sin ningin
dibujo dando como resultado que las estudiantes tengan una

comprensién inadecuada de lectura; es por esta razon que este
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programa ha creado una forma diferente para que las nifias puedan

comprender lo que leen de la manera méas entretenida posible.

1.9.5. PROGRAMA DE ACTIVIDADES

Sesién de Alumnas
N° o Fecha Hora
Aprendizaje Responsables
El Perrito perdido 7:45 - 8:30 o
01 _ 01/09/2015 Mirian Ballena C.
de Carlitos 8:30 - 9:15
La Basura en el 7:45 -8:30 _
02 03/09/2015 Jussara Palacios S.
Campo 8:30 - 9:15
La Desconfianza de 7:45 - 8:30 N
03 _ 08/09/2015 Mirian Ballena C.
Charlie 8:30 - 9:15
La Tristeza de 7:45 - 8:30 .
04 10/09/2015 Jussara Palacios S.
Pedro 8:30 - 9:15
El Padre Damian y 7:45 - 8:30 o
05 15/09/2015 Mirian Ballena C.
su Fuerza de Amar 8:30 — 9:15
El Descubrimiento 7:45 - 8:30 .
06 17/09/2015 Jussara Palacios S.
de Patty 8:30 - 9:15
Aprovechando el 7:45 - 8:30 o
07 . 22/09/2015 Mirian Ballena C.
Tiempo 8:30 - 9:15
7:45 - 8:30 .
08 | El Verdadero Amor | 24/09/2015 Jussara Palacios S.
8:30 - 9:15
7:45 - 8:30 o
09 El Zorro Feo 29/09/2015 Mirian Ballena C.
8:30 - 9:15
Camila'y su Amigo 7:45 - 8:30 .
10 o 01/10/2015 Jussara Palacios S.
Imaginario 8:30 - 9:15

53




CAPITULO 2.
ANALISIS DE
RESULTADOS



2.1.Cuadros y gréficos.

Puntajes obtenidos en el Pre-test y Post-test en el nivel de Comprension

TABLA 1

Lectora para el Nivel Literal de estudiantes de tercer grado “B” de primaria de

la I.E. “Hermanos Blanco” de la ciudad de Trujillo en el afio 2015.

Z
o

PRE-TEST

POST-TEST

DIFERENCIA

OO N O WIN|F

27

Promedio

g-bU‘I\l@\l@\l(ﬂ(ﬂ@\l\l(ﬂb@b@\l(ﬂ@\l(ﬂ@\l-l>0103

o [y = =
| | ©[©| 0|5 |©©|00]00/©|©|0[©0|5|~[©|©0©5|0]©|©N|0|©

g-b-bl\)l\)wwl\)wwwI\.)I—‘-b-bNOOOONOOOOOOOOOONOOOOOO

Desviacién estandar

1.14

0.79

0.74
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TABLA 1

Comparacion de Promedios de puntajes del Pre-test y Post-test en el
nivel de Comprensién Lectora para el Nivel Literal de estudiantes de
tercer grado “B” de primaria de la L.LE. “Hermanos Blanco” de la ciudad de

Trujillo en el afio 2015.

Prueba “t” de comparacién de
GRUPO MEDIDAS Promedios Significacion
ESTADISTICAS Valor P
Ypretest =58 Tc=19.87 >Tiabular= 2.055 El puntaje del Post
UNICO Y posttest = 8.6 test supera
EXPERIMENTAL D28 significativamente
- P=0.00000000000000003< 0.01 | al puntaje del Pre
Sp, =0.74 Test

Al utilizar la prueba “t” para comparar los puntajes promedios antes y después
de la aplicaciéon del Programa Educativo “Lectocomics”, tenemos que Tc
>Ttapular ( P= 0.00000000000000003 < 0.01), vemos que el Grupo Experimental
unico de estudiantes del Tercer Grado “B” de Primaria de la Institucién Educativa
“‘Hermanos Blanco” de Trujillo que participaron del estudio, en el Post-test
incrementaron significativamente el puntaje respecto al Pre-test que permite
valorar el desarrollo de su comprension lectora para el Nivel Literal, en el Pre
test el puntaje medio alcanzado por los estudiantes fue de 5.8 puntosy en el
Post test de 8.6, existiendo una diferencia promedio de 2.8 puntos entre el Post
y Pre test y este incremento se atribuye a la aplicacion del programa educativo

desarrollado “ Lectocomics”.
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GRAFICO 1

Promedios en el Pre-test y Post-test en el nivel de Comprension Lectora

para el Nivel Literal de estudiantes de tercer grado “B” de primaria de la

Promedios

D

I.LE. “Hermanos Blanco” de la ciudad de Trujillo en el afio 2015.

PRETEST POSTEST DIFERENCIA
Evaluacionesy diferencia
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TABLA 2

Puntajes obtenidos en el Pre-test y Post-test en el nivel de Comprensién

Lectora para el Nivel Inferencial de estudiantes de tercer grado “B” de

primaria de la I.LE. “Hermanos Blanco” de la ciudad de Trujillo en el afio

2015.

N° PRE-TEST | POST-TEST DIFERENCIA
1 9 12 3
2 5 11 6
3 7 14 7
4 4 12 8
5 6 10 4
6 9 11 2
7 5 12 7
8 8 13 5
9 6 11 5

10 4 10 6

11 7 10 3

12 5 11 6

13 9 13 4

14 9 12 3

15 6 14 8

16 7 11 4

17 6 12 6

18 9 12 3

19 8 10 2

20 5 12 7

21 4 12 8

22 5 10 5

23 6 13 7

24 6 14 8

25 5 11 6

26 6 10 4

27 8 10 2

Promedio 6.4 11.6 5.2
BlEEElol 1.67 1.31 1.99
estandar
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TABLA 2

Comparacion de Promedios de puntajes del Pre-test y Post-test en el
nivel de Comprensién Lectora para el Nivel Inferencial de estudiantes de
tercer grado “B” de primaria de la I.LE. “Hermanos Blanco” de la ciudad de

Trujillo en el afio 2015.

Prueba “t” de

GRUPO MEDIDAS comparacion de Significacion

ESTADISTICAS Promedios

Valor P

Ypretest =6.4 TC: 13.41 >Ttabu|ar= El puntaje del Post

UNICO X posen =116 | 2-055 test supera
EXPERIMENTAL D=52 significativamente
S 199 al puntaje del Pre
D P=0.00000000000034 Test
<0.01

Al utilizar la prueba “t” para comparar los puntajes promedios antes y después
de la aplicacion del Programa Educativo “Lectocomics”, tenemos que Tc
>Ttapular ( p= 0.00000000000034 < 0.01), vemos que el Grupo Experimental
unico de estudiantes del Tercer Grado “B” de Primaria de la Institucién Educativa
“‘Hermanos Blanco” de Trujillo que participaron del estudio, en el Post-test
incrementaron significativamente el puntaje respecto al Pre-test que permite
valorar el desarrollo de su comprension lectora para el Nivel Inferencial, en el
Pre test el puntaje medio alcanzado por los estudiantes fue de 6.4 puntosy en
el Post test de 11.6, existiendo una diferencia promedio de 5.2 puntos entre el
Post y Pre test y este incremento se atribuye a la aplicaciéon del programa

educativo desarrollado “ Lectocomics”.
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GRAFICO 2

Promedios en el Pre-test y Post-test en el nivel de Comprension Lectora
para el Nivel Inferencial de estudiantes de tercer grado “B” de primaria de
la L.LE. “Hermanos Blanco” de la ciudad de Trujillo en el afio 2015.

PROMEDIOS

PRETEST POSTEST DIFERENCIA
EVALUACIONES Y DIFERENCIA
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TABLA 3

Puntajes obtenidos en el Pre-test y Post-test en el nivel de Comprension

Lectora de las estudiantes de tercer grado “B” de primaria de la I.E.

“Hermanos Blanco” de la ciudad de Trujillo en el afio 2015.

N° PRE-TEST | POST-TEST | DIFERENCIA
1 18 29 11
2 14 25 11
3 14 28 14
4 16 27 11
5 16 27 11
6 17 26 9
7 14 28 14
8 19 28 9
9 13 26 13
10 15 27 12
11 17 26 9
12 12 24 12
13 21 29 8
14 16 28 12
15 16 30 14
16 16 27 11
17 17 28 11
18 18 27 9
19 18 26 8
20 12 26 14
21 15 28 13
22 15 26 11
23 16 29 13
24 14 30 16
25 16 26 10
26 13 26 13
27 17 25 8
Promedio 15.7 27.1 11.4
Desviacidon estandar 2.12 1.53 2.15
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TABLA 3

Comparacion de Promedios de puntajes del Pre-test y Post-test en el nivel
de Comprensién Lectora de las estudiantes de tercer grado “B” de
primaria de la L.LE. “Hermanos Blanco” de la ciudad de Trujillo en el afio
2015.

Prueba “t” de comparacién de

GRUPO MEDIDAS Promedios Significacion
ESTADISTICAS Valor P
) X pretest =15.7 Te=27.46 >Tiapular= 2.055 El puntaje del Post
UNICO X posttest = 27.1 test supera
EXPERIMENTA | _ significativament
L D=11.4 P= 0.00000000000000009<0.01 | e al puntaje del
Sp =215 Pre
Test

Al utilizar la prueba “t” para comparar los puntajes promedios antes y después
de la aplicacion del Programa Educativo “Lectocomics”, tenemos que Tc
>Tiaouar ( p= P= 0.00000000000000009 < 0.01), vemos que el Grupo
Experimental unico de estudiantes del Tercer Grado “B” de Primaria de la
Institucién Educativa “Hermanos Blanco” de Truijillo que participaron del estudio,
en el Post-test incrementaron significativamente el puntaje respecto al Pre-test
que permite valorar el desarrollo de su COMPRENSION LECTORA, en el Pre
test el puntaje medio alcanzado por los estudiantes fue de 15.7 puntosy en el
Post test de 27.1, existiendo una diferencia promedio de 11.4 puntos entre el
Post y Pre test y este incremento se atribuye a la aplicaciéon del programa

educativo desarrollado “Lectocomics”.
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GRAFICO 3

Promedios en el Pre-test y Post-test en el nivel de Comprension Lectora

de las estudiantes de tercer grado “B” de primaria de la L.LE. “Hermanos

Blanco” de la ciudad de Trujillo en el afio 2015.

PROMEDIOS

PRETEST POSTEST DIFERENCIA
EVALUACIONES Y DIFERENCIA '
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TABLA 4

Frecuencia del Nivel en el Pre-test y Post-test en Comprension Lectora
de las estudiantes de tercer grado “B” de primaria de la l.LE. “Hermanos

Blanco” de la ciudad de Trujillo en el aiio 2015.

PRETEST POSTEST
Nivel
FREC. % FREC. %
ELEVADO 0 0.0 24 88.9
MEDIO 1 3.7 3 11.1
BAJO 26 96.3 0 0.0
TOTAL 27 100.0 27 100.0

En la tabla observamos las frecuencias porcentuales de los Niveles obtenidas
antes y después de la aplicaciéon del Programa Educativo “Lectocomics”,
en Comprension Lectora por los estudiantes del Tercer Grado “B” de Primaria
de la Institucién Educativa “Hermanos Blanco” de Trujillo participantes del
estudio, en el Pre-test los estudiantes en un 3.7% se ubicaron en el Nivel MEDIO
y el 96.3% en el Nivel BAJO, pero en el post-test tenemos que el 88.9% de los
estudiantes se ubicaron en el Nivel ELEVADO y el 11.1% en el nivel MEDIO, no
hubo estudiantes que se ubicaron EN EL NIVEL bajo.
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GRAFICO 4

Grafico comparativo de los porcentajes de frecuencia de Niveles en el
Pre-test y Post-test en Comprension Lectora de las estudiantes de tercer
grado “B” de primaria de la I.LE. “Hermanos Blanco” de la ciudad de

Trujillo en el aflo 2015.
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2.2.DOCIMASIA DE HIPOTESIS

Por los resultados obtenidos, aceptamos la hipétesis general, en la cual se
afirma que el Programa Educativo “Lectocomics” mejora significativamente
el nivel de comprension lectora en las estudiantes de tercer grado “B” de

primaria de la institucién educativa “Hermanos Blanco”
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2.3.

DISCUSION DE RESULTADOS

Segun los resultados obtenidos concordamos con la tesis de Rodriguez,
0.y Ortiz, S. (2007) en la cual se determina que la historieta como recurso
didactico mejora significativamente en la comprension lectora. Se
establece tal afirmacion en el sentido que con la aplicacion del Programa
Educativo “Lectocomics”, propuesta de la presente investigacion, se
observé un incremento en la comprension lectora en las estudiantes que
participaron como muestra de estudio, siendo los resultados globales, en
el nivel elevado se ubicaron el 88. 9% y en el nivel medio se ubicé el 11.1
%.

Asi mismo, tal como lo confirma Rengifo, L. (2007), el comic como
estrategia desarrollo en los estudiantes su nivel de comprension lectora
donde se establecieron conclusiones confiables y estadisticas sobre la
eficacia del comic como estrategia metodologia para mejorar la
comprension lectora en los estudiantes. De este modo en el Programa
Educativo “Lectocomics, ejecutada en esta investigacion llegamos a la
conclusiones que el comic tiene un valor fundamental en dicha
investigacion.

De la misma manera, tal como lo confirma Alvarado, P.(2012), el uso del
comic como estrategia es eficaz; pues en el programa Educativo aplicado
en esta investigacion a través de las actividades planificadas, pudo
observarse en las estudiantes un incremento favorable en su comprension
lectora; y esto puede corroborarse al observar la tabla N° 1 en la cual se
delimita el incremento en la comprension lectora en el nivel literal, la cual
incluye identificar la secuencia y el orden de las acciones en diferentes
textos o lecturas y en la Tabla N° 2 en la cual podemos observar el
incremento en el nivel inferencial .

En base a las conclusiones de la misma autora citada en la cual
manifiesta que el uso del comic, es funcional y adecuado como medio
para mejorar la comprension lectora, podemos confirmar este dato con los

resultados obtenidos en la presente investigacion, puesto que el pre test
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el puntaje medio alcanzado por las estudiantes fue 15.7 puntos y en el
pos test de 27.1 existiendo una diferencia promedio de 11.4 puntos entre
el pos y pre test y este incremento se atribuye en la aplicacion del
programa educativo desarrollado “Lectocomics”.

Sobre los resultados obtenidos, podemos corroborar las ideas de la autora
Sole, J. (1992) quien, menciona que la persona es un lector activo, pues
procesa la informacién presente en el texto en varios sentidos, aporta sus
conocimientos y experiencias previas, sus hipétesis y su capacidad de
inferencia; enfrenta obstaculos y los supera de diversas formas,
“construye” una interpretacion para lo que lee y es capaz de recapitular,
resumir y ampliar la informacion que ha obtenido mediante la lectura,
nosotros al aplicar nuestra investigacion hemos incluido estrategias y
actividades que promovieron experiencias directas y las estudiantes

fueron entes activos para mejorar su nivel de compresion lectora.
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CONCLUSIONES

Al término de la investigacion, concluimos que el programa educativo
“Lectocomics” mejoro significativamente el nivel de comprension lectora en las
estudiantes de tercer grado “B” de primaria de la Institucion Educativa
“‘Hermanos Blanco” se llegé a tal conclusion por la diferencia obtenida de

11.4% en los resultados del pos-test respecto al pre-test.

Asi mismo, se determind que el programa educativo mejor6 significativamente
el Nivel Literal de la comprension lectora, en el grupo Unico de estudio, pues

hubo una diferencia significativa de 2.8% en el pos-test respecto al pre-test.

Igualmente, se determin0 que el programa educativo mejoro
significativamente el Nivel Inferencial de la comprension lectora, en el grupo
unico de estudio, pues hubo una diferencia significativa de 5.2% en el post-

test respecto al pre- test.

El programa educativo fue efectivo porque incluyé estrategias y actividades
gue promovieron experiencias directas sobre la comprension lectora en las
estudiantes participantes lo cual permitio el reconocimiento de nombre,
identificacion de la secuenciacion de acciones, relaciones del contexto del
texto con suceso de la vida real, reconocimiento de las ideas principales y

secundarias sobre lecturas.
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RECOMENDACIONES

- Proponer lecturas que contemplen las posibilidades de comprensién de las
estudiantes, sus necesidades y los contenidos que el educador se propone

ensefar.

- Sugerimos a los docentes utilizar las estrategias creativas (lecturas animadas,

cuentos en comic) para mejorar los niveles de comprension lectora.

- El uso de comic debe ser interesante y motivador para el estudiante.

- Realizar un programa educativo sobre comprension lectora para padres de
familia que incluyan el nivel literal e inferencial de comprension y de esta

manera puedan comprender mejor lo que leen.

- El profesor debe conocer las caracteristicas de cada uno de sus estudiantes,

del contexto social y a la diversidad cultural a la que pertenece.

- Realizar investigaciones que incluyan propuestas similares y la incorporacion
de actividades integradoras, incluyendo: imagenes, comics e historietas para

mejorar el nivel de comprension lectora.

- De aplicarse el programa dentro de las sesiones de aprendizaje en el area de
comunicacion, se debe capacitar a los docentes de aula para que puedan

orientar el desarrollo de las actividades con idoneidad.
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Escala para Evaluar Comprension Lectora

Grado:

Seccion:
Nombre y Apellido:
Ficha de Aplicacion:

Escala
Na :
Reactivos . No lo
Totalmente | Parcialmente h ,
ace | Observaciones
2 1 0
1.1 | Menciona el nombre de Ilos
personajes principales.
1.2 | Sefiala el nombre de Ilos
personajes secundarios.
1.3 | Reconoce los personajes
principales del texto
1.4 | Reconoce personajes
secundarios de la lectura.
21 Reconstruye la secuencia de la
" | lectura.
31 Parafrasea las ideas mas
"~ | resaltantes de la lectura.
En funcibn a los hechos
3.2 | redactados deduce cual es el
propdsito de la lectura.
41 Deduce las ideas principales de
"~ | lalectura.
4.2 Deduce las ideas secundarias
"~ | de lalectura
51 Interpreta su opinién en pro o en
"~ | contra sobre la lectura.
59 Deduce el mensaje de la lectura.
Puntaje parcial del alumno:
Puntaje total:
Tabla de valoracion
Nivel de Comprension Lectora
Nivel Elevado Nivel Medio Nivel Bajo
32-26 25-18 -17
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SESION DE APRENDIZAJE N° 01

DATOS GENERALES:
Institucién Educativa: “Hermanos Blanco”

Distrito: Trujillo
Grado: 3° Secci6on “B’

Tema: Comprendiendo la lectura: “El Perrito perdido de Carlitos’

)

Area: Comunicacion
Fecha: 01/09/15

Duracién: 90 minutos

TITULO DE LA SESION:
““ri Derrito perdido de Carlitos*®

PROPOSITO DE LA SESION:

En la siguiente sesion, las nifias se desempefiaran como lectores al
construir significados durante la lectura de un texto narrativo (comic)

IV. APRENDIZAJES ESPERADOS:
Competencia Capacidades Indicadores Instrumento
Reconoce nombres y
personajes de la lectura
Identifica la secuencia
de acciones
Reorganiza informacién
Recupera de diversos textos
Comprende informacién de BSCITOS Practica
textos escritos. = diversos tipos de ' calificada

textos escritos. :
Interpreta el contenido

de la lectura
Infiere las ideas
principales y

secundarias de la
lectura.

Materiales o
Recursos

Lapiz y
borrador.

Hojas bond.

Comic “El
Perrito
perdido de
Carlitos”



V. SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS

ESTRATEGIAS

TIEMPO

INICIO

En grupo clase

R/
0’0

O
°

®
°

La maestra comenta que revisando unos libros
gue puedan ser de interés para ellas encontrd
una historieta muy interesante. Luego les
pregunta: ¢ Les gustaria leerlo?

La maestra comunica el propésito de la sesion:
hoy leerdn wuna historieta y localizaran
informacion relevante en él.

Dirigen sus miradas hacia las normas de
convivencia construidas con anticipacion y
pide que elijan democréaticamente cual de ellas
pondran en préactica durante el desarrollo de
esta sesion.

15 min.

DESARROLLO

Antes de la lectura

En grupo clase

La maestra presenta el texto (comic) “El Perrito
perdido de Carlitos”

Observan las imagenes y el titulo, y luego
contestan las preguntas acerca del contenido,
por ejemplo: ¢Quién 0 quiénes creen que
seran los personajes?, ¢Donde creen que se
desarrollara la historia?, ¢Cémo se habra
perdido el perrito? ¢Habran encontrado al
perrito?

La maestra registra en la pizarra lo que las
estudiantes expresen, siguiendo el orden de
las preguntas.

Después de observar el texto responden a las
preguntas: ¢Han perdido una mascota alguna
vez?, ¢ Por qué?

Durante la lectura

Individualmente

Se les brindara unos minutos para que lean de
forma silenciosa.

La maestra acompafara en el proceso.

En grupo clase

Cuando terminen la lectura silenciosa,
responden a la pregunta: ¢Cuantos
personajes hay?, ¢ Cuales son?, ¢Han tenido
alguna vez una mascota y se les ha perdido?

La maestra pide a las alumnas que formen 12
grupos. Cada grupo dira el dialogo de un globo
de la historieta, donde la maestra sera el
narrador.

Después de la lectura

R/
0’0

Pide que comparen sus predicciones iniciales
con el contenido del texto. Pregunta: ¢ En qué

65 min.
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0'0

7
0‘0

acertaron?, ¢ Qué cosas nuevas encontraron?
Dialoga con las estudiantes y formula algunas
interrogantes sobre el nombre de los
personajes que intervienen en la historia y las
acciones que realizan, por ejemplo: ¢Por qué
lloraba Carlitos?, ¢Qué le causaba
preocupacion a Carlitos?, etc. Indica que para
poder responder por qué estaba llorando
Carlitos, deben releer la sexta y sétima vifieta
del comic.

Dirigen su atencion a los globos y cuadros con
textos y luego responden a las preguntas:
¢, Qué expresan o qué nos indican? La docente
escucha sus respuestas y sefiala que los
globos nos indican que hay un didlogo entre
los personajes de la historieta o comic.

Se promueve una reflexion, también, con
relacion a los puntos suspensivos. Luego
responden a la pregunta qué significan y
cuando se usan.

Responden a la siguiente pregunta: ¢De qué
tratd el texto? La maestra escucha sus
respuestas y las relacionan con su vida
cotidiana pidiéndoles que narren un momento
en gque tuvieron pena o tristeza: qué sintieron,
si cambi6é el ritmo de su corazon, si su
respiracion fue mas rapida, cdmo lo superaron,
quién los ayudo, etc. Cuando terminen de
narrar, la maestra les mencionara que la
tristeza es una emocion basica que tenemos
las personas, asi como la alegria, la ternura, el
miedo, la ira, etc.

Vuelven su mirada a lo anotado en la pizarra
al inicio de la sesion y comentan que conversar
sobre la tristeza y la preocupacion que se tiene
algunas veces por perder alguna mascota o
algun objeto valioso nos ayuda a cuidar y
valorar lo que tenemos.

La maestra solicita que todos escriban en su
cuaderno un listado de situaciones en las que
tuvieron tristeza (pueden ser cuatro) y luego lo
compartiran en grupo.

Concluyen que todos sentimos tristeza en
algin momento por haber perdido algo, pero
no debemos sentirnos mal porgque todo tiene
solucion.




CIERRE

En grupo clase

7
0’0

®
°

La maestra les recuerda lo trabajado en esta
sesion: localizar informacion a partir de la
lectura de un texto narrativo. Luego les formula
algunas preguntas: ¢CoOmo hicimos para
localizar informaciéon?, ¢ Nos fue util identificar
a los personajes?, ¢Resultd importante leer
diferenciando a los personajes y al narrador?,
¢El texto que leimos nos ayudd a conocer
cualidades y sentimientos del personaje de
Carlitos?

La maestra retoma la actividad del listado de
las situaciones en las que tuvieron tristeza e
indica que en la siguiente sesién dialogaran
mas para conocer sus temores u otras
emociones, lo que les ayudara a conocerse
mejor.

10 min.




Una tarde
de sol...

cY el perrito?

Yoy a dar Se ha hecho

un paseo iUn bosque! ‘el de noche...
con mi perrito iCorre perrito!

Al acabar
el dia...

For la mafana...

Ce nada,
cuidale bien

I perrito! '
iMuchas g.'ar::a

iY ese

perrito? / Buscaré a
su dueno

iLe he
perdido!

Aparece el
guardabosques...




LEE. COMPRENDE Y RESPONDE

1. Observalas imagenes y marca la que pertenece la lectura.




SESION DE APRENDIZAJE N° 02

l. DATOS GENERALES:
Institucién Educativa: “Hermanos Blanco”

Distrito: Trujillo
Grado: 3° Seccion ‘B’

Tema: Comprendiendo la lectura: “La Basura en el Campo’

Area: Comunicacion
Fecha: 03/09/15

Duracién: 90 minutos

II.  TITULO DE LA SESION:
“l a Casura en el Campo*®

. PROPOSITO DE LA SESION:

En esta sesion, las niflas se desempefiaran como lectores al construir
significados durante la lectura de un texto narrativo (comic)

IV. APRENDIZAJES ESPERADOS:

Competencia Capacidades Indicadores Instrumento Materiales o
Recursos
Reconoce nombres vy
personajes de la lectura
Identifica la secuencia de Lapiz y borrador.
acciones
Recupera Hojas bond.
Comprende informaciéon de | Reorganiza informacion de Practica
textos escritos. | diversos tipos de | diversos textos escritos. calificada Comic “La Basura
textos escritos. en el Campo”
Interpreta el contenido de
la lectura
Infiere las ideas principales
y secundarias de la lectura.




V. SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS

ESTRATEGIAS

TIEMPO

INICIO

En grupo clase

R/
0’0

R/
0’0

®
°

®
°

A través del didlogo recuerdan las acciones
realizadas en la sesién anterior: “El Perrito
perdido de Carlitos”

La maestra comenta que revisando unos libros
gue puedan ser de interés para ellas encontrd
una historieta muy interesante. Luego les
pregunta: ¢ Les gustaria leerlo?

La maestra comunica el propésito de la sesion:
hoy leerdn una historieta y localizaran
informacion relevante en él.

Dirigen sus miradas hacia las normas de
convivencia construidas con anticipacion y
pide que elijan democraticamente cual de ellas
pondran en practica durante el desarrollo de
esta sesion.

15 min.

DESARROLLO

Antes de la lectura

En grupo clase

La maestra presenta el texto (comic) “Basura
en el Campo”

Observan las imagenes y el titulo, y luego
contestan las preguntas acerca del contenido,
por ejemplo: ¢Quién 0 quiénes creen que
seran los personajes?, ¢Donde creen que se
desarrollara la historia?, ¢ Quién arrojo basura
al campo ¢ Por qué arrojo basura?

La maestra registra en la pizarra lo que las
estudiantes expresen, siguiendo el orden de
las preguntas.

Después de observar el texto responden a las
preguntas: ¢ Han arrojado alguna vez basura al
piso?, ¢ Por qué?

Durante la lectura

e

A5

Individualmente

Se les brindara unos minutos para que lean de
forma silenciosa.

La maestra acompafiara en el proceso.

En grupo clase

Cuando terminen la lectura silenciosa,
responden a la pregunta: ¢Cuantos
personajes hay?, ¢Cudles son?, ¢Has
arrojado basura en algun lugar publico?

La maestra divide al grupo de clase en dos.
Cada grupo asumird la voz de uno de los

65 min.




personajes: de la mitad a la derecha leerén lo
que dice el primer personaje y de la mitad a la
izquierda lo que dice el segundo personaje. La
maestra hara la voz del narrador

Después de la lectura

Pide que comparen sus predicciones iniciales con
el contenido del texto. Pregunta: ¢En qué
acertaron?, ¢;Qué cosas nuevas encontraron?
Dialoga con las estudiantes y formula algunas
interrogantes sobre el nombre de los personajes
que intervienen en la historia y las acciones que
realizan, por ejemplo: ¢ Por qué José arrojo basura
al campo?, ¢Quién lo hizo entrar en razon?, etc.
Indica que para poder responder por qué José
arroj6 basura al campo, deben releer la tercera y
cuarta vifieta del comic.

Dirigen su atencion a los globos y cuadros con
textos y luego responden a las preguntas: ¢Qué
expresan o qué nos indican? La docente escucha
sus respuestas y sefiala que los globos nos
indican que hay un didlogo entre los personajes de
la historieta o comic.

Se promueve una reflexion, también, con relacion
a los puntos suspensivos. Luego responden a la
pregunta qué significan y cuando se usan.
Responden a la siguiente pregunta: ¢De qué tratd
el texto? La maestra escucha sus respuestas y las
relacionan con su vida cotidiana pidiéndoles que
narren un momento en que por error arrojaron
basura al piso: qué sintieron, si tienen costumbre
en hacerlo, no hay lugares aptos para la basura,
etc. Cuando terminen de narrar, la maestra les
mencionara que la limpieza es una accién que
consta en mantener limpio y en buen estado un
lugar.

Vuelven su mirada a lo anotado en la pizarra al
inicio de la sesibn y comentan que conversar
sobre la limpieza, el habito de no arrojar basura al
piso nos hace personas mas conscientes porque
de nosotros depende el cuidar nuestro medio
ambiente.

La maestra solicita que todos escriban en su
cuaderno un listado de situaciones en las que
arrojaron basura al piso (pueden ser cuatro) y
luego lo compartiran en grupo.

Concluyen que debemos cuidar nuestro planeta y
es por esta razén que no debemos arrojar basura
al piso y ensuciar nuestro medio ambiente.




CIERRE

En grupo clase

7
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La maestra les recuerda lo trabajado en esta
sesion: localizar informacion a partir de la
lectura de un texto narrativo. Luego les formula
algunas preguntas: ¢CoOmo hicimos para
localizar informaciéon?, ¢Nos fue util identificar
a los personajes?, ¢Resultd importante leer
diferenciando a los personajes y al narrador?,
¢ El texto que leimos nos ayudé a conocer que
demos cuidar nuestro medio ambiente vy
mantenerlo limpio?

La maestra retoma la actividad del listado de
las situaciones en las que arrojaron abura al
piso e indica que en la siguiente sesion
dialogaran mas para conocer sus emociones u
otras formas de actuar correctamente, lo que
les ayudara a conocerse mejor.

10 min.




BASURA EN EL CAMPO

Vaya mananita de
excursion que llevo...

Encima tengo que cargar
con esta botella de cristal de la
bebida que acabé antes.

La dejaré aqui y nadie
se gard cuenta

Recuerda, no arrojes basura en el
campo, no solo ensucias el medio
si no que podrian ocurrir
catdstrofes naturales.




LEE. COMPRENDE Y RESPONDE

1. ¢Cudles es el personaje principal?

2. ¢Cudl es personaje secundario?

3. Observalas imagenes y marcalo que arrojo José al suelo.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 03

I. DATOS GENERALES:
Institucién Educativa: “Hermanos Blanco”

Distrito: Trujillo
Grado: 3° Secci6on “B’

Tema: Comprendiendo la lectura: “La Desconfianza de Charli

Area: Comunicacion
Fecha: 08/09/15
Duracién: 90 minutos

. TITULO DE LA SESION:

“l a Desconfianza de Charli*®

. PROPOSITO DE LA SESION:

En la siguiente sesion, las nifias se desempefiaran como lectores al construir

significados durante la lectura de un texto narrativo (comic)

Iv. APRENDIZAJES ESPERADOS:

Competencia Capacidades Indicadores

Reconoce nombres vy
personajes de la lectura

Identifica la secuencia de
acciones

Recupera

Comprende informaciéon de | Reorganiza informacion de
textos escritos. | diversos tipos de | diversos textos escritos.

textos escritos.
Interpreta el contenido de
la lectura

Infiere las ideas principales
y secundarias de la lectura.

Instrumento

Practica
calificada

Materiales o
Recursos

Lapiz y borrador.
Hojas bond.
Comic “La

Desconfianza de
Charli”



V. SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS

INICIO

DESARROLLO

ESTRATEGIAS

En grupo clase

R/
0’0

R/
0’0

®
°

®
°e

A través del didlogo recuerdan las acciones
realizadas en la sesién anterior: “Basura en el
Campo”

La maestra comenta que revisando unos libros
gue puedan ser de interés para ellas encontrd
una historieta muy interesante. Luego les
pregunta: ¢ Les gustaria leerlo?

La maestra comunica el propésito de la sesion:
hoy leerdn una historieta y localizaran
informacion relevante en él.

Dirigen sus miradas hacia las normas de
convivencia construidas con anticipacion y
pide que elijan democraticamente cuél de ellas
pondran en préactica durante el desarrollo de
esta sesion.

Antes de la lectura

*

En grupo clase

La maestra presenta el texto (comic) “La
desconfianza de Charli”

Observan las imagenes y el titulo, y luego
contestan las preguntas acerca del contenido,
por ejemplo: ¢;Quién 0 quiénes creen que
seran los personajes?, ¢Donde creen que se
desarrollara la historia?, ¢Por qué
desconfiaba Charli? ¢De quién desconfiaba
Charli?

La maestra registra en la pizarra lo que las
estudiantes expresen, siguiendo el orden de
las preguntas.

Después de observar el texto responden a las
preguntas: ¢ Han sentido desconfianza alguna
vez?, ¢ Por qué?

Durante la lectura

Individualmente

Se les brindara unos minutos para que lean de
forma silenciosa.

La maestra acompafiara en el proceso.

En grupo clase

Cuando terminen la lectura silenciosa,
responden a la pregunta: ¢Cuantos
personajes hay?, ¢Cuales son?, ¢Han tenido
alguna vez una mascota y se les ha perdido?

La maestra pide a las alumnas que formen
grupos y que salgan a la pizarra a dramatizar
el texto en (comic). La maestra haré la voz del
narrador

TIEMPO

15 min.

65 min.



Después de la lectura

R/
0.0

5

S

7
0‘0

Pide que comparen sus predicciones iniciales
con el contenido del texto. Pregunta: ¢ En qué
acertaron?, ¢;Qué cosas nuevas encontraron?
Dialoga con las estudiantes y formula algunas
interrogantes sobre el nombre de los
personajes que intervienen en la historia y las
acciones que realizan, por ejemplo: ¢Por qué
sentia desconfianza Charli?, ¢Quién le
causaba desconfianza?, etc. Indica que para
poder responder por qué sentia desconfianza
Charli, deben releer la tercera y cuarta vifieta
del comic.

Dirigen su atencion a los globos y cuadros con
textos y luego responden a las preguntas:
¢, Qué expresan o qué nos indican? La docente
escucha sus respuestas y sefiala que los
globos nos indican que hay un diadlogo entre
los personajes de la historieta o comic.

Se promueve una reflexion, también, con
relacion a los puntos suspensivos. Luego
responden a la pregunta qué significan y
cuando se usan.

Responden a la siguiente pregunta: ¢De qué
tratd el texto? La maestra escucha sus
respuestas y las relacionan con su vida
cotidiana pidiéndoles que narren un momento
en gue tuvieron desconfianza: qué sintieron,
gque causO ese sentimiento, tuvieron certeza
de desconfiar de alguna persona, etc Cuando
terminen de narrar, la maestra les mencionara
gue la desconfianza es una emocion negativa
, que implica inseguridad sobre las acciones
futuras de otra persona.

Vuelven su mirada a lo anotado en la pizarra
al inicio de la sesion y comentan que conversar
sobre la desconfianza y temor a que otras
personas hagan cosas que nos perjudiguen
puedo afectarnos pero si amamos como Dios
nos ama no nos haran cosas que no afecten.
La maestra solicita que todos escriban en su
cuaderno un listado de situaciones en las que
tuvieron desconfianza (pueden ser cuatro) y
luego lo compartiran en grupo.

Concluyen que todos sentimos desconfianza
en algiin momento por algunas personas, pero
no debemos desconfiar de todo el mundo
porque hay personas buenas que se merecen
tu confianza.



CIERRE

En grupo clase

7
0.0

®
°e

La maestra les recuerda lo trabajado en esta
sesion: localizar informacion a partir de la
lectura de un texto narrativo. Luego les formula
algunas preguntas: ¢Coémo hicimos para
localizar informacién?, ¢ Nos fue util identificar
a los personajes?, ¢Resultd importante leer
diferenciando a los personajes y al narrador?,
¢el texto que leimos nos ayudd a conocer
cualidades y sentimientos del personaje de
Charli?

La maestra retoma la actividad del listado de
las situaciones en las que tuvieron
desconfianza e indica que en la siguiente
sesion dialogardn mas para conocer sus
temores u otras emociones, lo que les ayudara
a conocerse mejor.

10 min.



LA DESCONFIANZA DE
CHARLI
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LEE. COMPRENDE Y RESPONDE

¢Quiénes son los personajes del cuento?

Algo real de este documento,
nunca fue legalizado.

No me importa, tu
deshonestidad, ni la mitad que tu
opinién de mi




SESION DE APRENDIZAJE N° 04

l. DATOS GENERALES:
Institucién Educativa: “Hermanos Blanco”

Distrito: Trujillo
Grado: 3° Secci6on “B’

Tema: Comprendiendo la lectura: “La Tristeza de Pedro’

Area: Comunicacion
Fecha: 10/09/15

Duracién: 90 minutos

. TITULO DE LA SESION:
“l a Imisteza de Dedro*

. PROPOSITO DE LA SESION:

En la siguiente sesion, las nifias se desempefiaran como lectores al construir
significados durante la lectura de un texto narrativo (comic)

IV. APRENDIZAJES ESPERADOS:

Competencia Capacidades Indicadores Instrumento Materiales o
Recursos
Reconoce nombres y
personajes de la lectura
Identifica la secuencia Lapiz y borrador.
de acciones
Recupera Hojas bond.
Comprende informaciéon de | Reorganiza informacion Practica
textos escritos. | diversostiposde | de  diversos textos calificada Comic “La
textos escritos. | escritos. Tristeza de
Pedro”
Interpreta el contenido
de la lectura
Infiere las ideas
principales y

secundarias de la
lectura.



V. SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS

INICIO

DESARROLLO

ESTRATEGIAS

En grupo clase

R/
0.0

R/
0.0

O
0‘0

O
0‘0

A través del didlogo recuerdan las acciones
realizadas en la sesion anterior: “El zorro feo”
La maestra comenta que revisando unos libros
gue puedan ser de interés para ellas encontrd
una historieta muy interesante. Luego les
pregunta: ¢ Les gustaria leerlo?

La maestra comunica el propésito de la sesion:
hoy leerdn una historieta y localizaran
informacion relevante en él.

Dirigen sus miradas hacia las normas de
convivencia construidas con anticipacion y
pide que elijan democraticamente cudl de ellas
pondran en préactica durante el desarrollo de
esta sesion.

Antes de la lectura

En grupo clase

La maestra presenta el texto (comic) “La
Tristeza de Pedro”

Observan las imagenes y el titulo, y luego
contestan las preguntas acerca del contenido,
por ejemplo: ¢Quién o0 quiénes creen que
seran los personajes?, ¢Donde creen que se
desarrollara la historia?, ¢ Por qué se sentia
triste Pedro? ¢Qué causaba su tristeza?

La maestra registra en la pizarra lo que las
estudiantes expresen, siguiendo el orden de
las preguntas.

Después de observar el texto responden a las
preguntas: ¢han sentido tristeza alguna vez?,
¢Por qué?

Durante la lectura

Individualmente

Se les brindara unos minutos para que lean de
forma silenciosa.

La maestra acompafiara en el proceso.

En grupo clase

Cuando terminen la lectura silenciosa,
responden a la pregunta: ¢Cuantos
personajes hay?, ¢Cuales son?, ¢Han tenido
alguna vez un familiar que se fue de su lado?
La maestra divide al grupo de clase en tres.
Cada grupo asumira la voz de uno de los
personajes: una parte del salon leera lo que
dice el primer actor, otra parte del salon leera
lo que dice el segundo y por ultimo la tercera
parte del salon leerd lo que dice el tercer actor.
La maestra hara la voz del narrador.

TIEMPO

15 min.

65 min.



Después de la lectura

R/
0.0

5

S

5

¢

Pide que comparen sus predicciones iniciales
con el contenido del texto. Pregunta: ¢ En qué
acertaron?, ¢;Qué cosas nuevas encontraron?
Dialoga con las estudiantes y formula algunas
interrogantes sobre el nombre de los
personajes que intervienen en la historia y las
acciones que realizan, por ejemplo: ¢Por qué
se sentia triste Pedro?, ¢(Qué le causaba
tristeza a Pedro?, etc. Indica que para poder
responder por qué estaba Triste Pedro, deben
releer la sexta y sétima vifieta del comic.
Dirigen su atencion a los globos y cuadros con
textos y luego responden a las preguntas:
¢, Qué expresan o qué nos indican? La docente
escucha sus respuestas y sefiala que los
globos nos indican que hay un diadlogo entre
los personajes de la historieta o comic.

Se promueve una reflexiéon, también, con
relacion a los puntos suspensivos. Luego
responden a la pregunta qué significan y
cuando se usan.

Responden a la siguiente pregunta: ¢De qué
tratd el texto? La maestra escucha sus
respuestas y las relacionan con su vida
cotidiana pidiéndoles que narren un momento
en gque tuvieron pena o tristeza: qué sintieron,
si cambi6é el ritmo de su corazon, si su
respiracion fue mas rapida, cémo lo superaron,
quién los ayudo, etc. Cuando terminen de
narrar, la maestra les mencionara que la
tristeza es una emocién basica que tenemos
las personas, asi como la alegria, la ternura, el
miedo, la ira, etc.

Vuelven su mirada a lo anotado en la pizarra
al inicio de la sesion y comentan que conversar
sobre la tristeza y otras emociones les
permitira que sigan conociéndose mas alla de
sus caracteristicas fisicas.

La maestra solicita que todos escriban en su
cuaderno un listado de situaciones en las que
tuvieron tristeza (pueden ser cuatro) y luego lo
compartiran en grupo.

Concluyen que todos sentimos tristeza en
algin momento y no debemos avergonzarnos
por ello.



CIERRE

En grupo clase

7
0.0
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La maestra les recuerda lo trabajado en esta
sesion: localizar informacion a partir de la
lectura de un texto narrativo. Luego les formula
algunas preguntas: ¢COmo hicimos para
localizar informaciéon?, ¢ Nos fue Util identificar
a los personajes?, ¢Resultd importante leer
diferenciando a los personajes y al narrador?,
¢El texto que leimos nos ayudd a conocer
cualidades y sentimientos del personaje de
Pedro?

La maestra retoma la actividad del listado de
las situaciones en las que tuvieron tristeza e
indica que en la siguiente sesién dialogaran
mas para conocer sus temores u otras
emociones, lo que les ayudara a conocerse
mejor.

10 min.



LA TRISTEZA DE
PEDRO
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LEE. COMPRENDE Y RESPONDE

¢, Cudles son los personajes del cuento?

¢A quién le hacia recordar la masica que escuchaba pedro?
a) A su hija b) A su esposa c) A su hermana

¢ Qué es lo que pensaba pedro?



SESION DE APRENDIZAJE N° 05

DATOS GENERALES:
Institucién Educativa: “Hermanos Blanco”

Distrito: Trujillo

Grado: 3° Secciéon “B”

Tema: Comprendiendo la lectura: “El Padre Damian y su Fuerza de Amar”
Area: Comunicacion

Fecha: 15/09/15

Duracién: 90 minutos

II.  TITULO DE LA SESION:
“KI Padre Damian y su fuerza de Amar*®

. PROPOSITO DE LA SESION:

En la siguiente sesion, las nifias se desempefiaran como lectores al construir
significados durante la lectura de un texto narrativo (comic)

IV. APRENDIZAJES ESPERADOS:

Materiales o

Competencia Capacidades Indicadores Instrumento
Recursos

Reconoce nombres y
personajes de la lectura

Identifica la secuencia
de acciones

Lapiz y borrador.
Reorganiza informacion

Recuperg, de diversos textos L Hojas bond.
Comprende informacion  de . Préactica
textos escritos diversos tipos de escritos. calificada fm 6
' ) Comic “ El Padre
textos escritos. . L
Interpreta el contenido Damiany su
de la lectura Fuerza de Amar”
Infiere las ideas
principales y

secundarias de la
lectura.



V. SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS

INICIO

DESARROLLO

ESTRATEGIAS

En grupo clase

« A través del dialogo recuerdan las acciones
realizadas en la sesion anterior: “La Tristeza
de Pedro”

+ La maestra comenta que revisando unos libros

que puedan ser de interés para ellas encontro

una historieta muy interesante. Luego les
pregunta: ¢ Les gustaria leerlo?

La maestra comunica el propésito de la sesion:

hoy leerdn una historieta y localizaran

informacion relevante en él.

Dirigen sus miradas hacia las normas de

convivencia construidas con anticipacion y

pide que elijan democraticamente cuél de ellas

pondran en préactica durante el desarrollo de
esta sesion.

®
°e

®
°e

Antes de la lectura

En grupo clase

La maestra presenta el texto (comic) “El Padre
Damian y su Fuerza de Amar”

Observan las imagenes y el titulo, y luego
contestan las preguntas acerca del contenido, por
ejemplo: ¢Quién o quiénes creen que seran los
personajes?, ¢ Dénde creen que se desarrollara la
historia?, ¢ Por qué era muy bondadoso? ¢ Como
quien amaba el padre Damian?

La maestra registra en la pizarra lo que las
estudiantes expresen, siguiendo el orden de las
preguntas.

Después de observar el texto responden a las
preguntas: ¢ Alguna vez has amado como nos ama
Dios?, ¢Por qué?

Durante la lectura

Individualmente
Se les brindara unos minutos para que lean de
forma silenciosa.
La maestra acompafiara en el proceso.

En grupo clase

Cuando terminen la lectura silenciosa, responden
a la pregunta: ¢ cuantos personajes hay?, ¢cuales
son?, ¢han amado de una forma sincera como nos
ama Dios?

La maestra divide al grupo de clase en nueve
grupos , luego pega la imagen de Dios en la
pizarra y después les entrega a cada grupo
carteles en blanco para que escriban como
demostré Dios su amor hacia nosotros y lo pequen
a los costados de la imagen

TIEMPO

15 min.

65 min.



Después de la lectura

R/
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Pide que comparen sus predicciones iniciales
con el contenido del texto. Pregunta: ¢ En qué
acertaron?, ¢;Qué cosas nuevas encontraron?
Dialoga con las estudiantes y formula algunas
interrogantes sobre el nombre de los
personajes que intervienen en la historia y las
acciones que realizan, por ejemplo: ¢Por qué
el padre Damian era muy sincero?, ¢Qué
hacia que el padre hiciera muchas obras
buenas?, etc. Indica que para poder responder
por qué el padre Damian era tan bueno y
solidario, deben releer la onceaba y doceava
vifieta del comic.

Dirigen su atencion a los globos y cuadros con
textos y luego responden a las preguntas:
¢, Qué expresan o qué nos indican? La docente
escucha sus respuestas y sefiala que los
globos nos indican que hay un diadlogo entre
los personajes de la historieta o comic.

Se promueve una reflexion, también, con
relacion a los puntos suspensivos. Luego
responden a la pregunta qué significan y
cuando se usan.

Responden a la siguiente pregunta: ¢De qué
tratd el texto? La maestra escucha sus
respuestas y las relacionan con su vida
cotidiana pidiéndoles que narren un momento
en que hicieron buenas obras: qué sintieron,
estuvieron orgullosos de sus acciones, como
sobrellevaron la situacion, etc. Cuando
terminen de narrar, la maestra les mencionara
gue hacer buenas obras y amar al préjimo es
practicar la solidaridad con los deméas cuando
lo necesitan Vuelven su mirada a lo anotado
en la pizarra al inicio de la sesion y comentan
que conversar sobre hacer buenas obras y
amar al préjimo les permitirA que amen asi
como Dios nos ama.

La maestra solicita que todos escriban en su
cuaderno un listado de situaciones en las que
pudieron ayudar a los demas (pueden ser
cuatro) y luego lo compartirdn en grupo.
Concluyen que todos podemos hacer cosas
por quienes lo necesitan en algin momento y
debemos hacerlo como lo hiciéramos para
Dios.



En grupo clase

+ La maestra les recuerda lo trabajado en esta
sesion: localizar informacion a partir de la
lectura de un texto narrativo. Luego les formula
algunas preguntas: ¢CoOmo hicimos para
localizar informaciéon?, ¢ Nos fue Gtil identificar
a los personajes?, ¢Resultd importante leer
diferenciando a los personajes y al narrador?, | 10 min.
¢El texto que leimos nos ayudd a conocer
cualidades y sentimientos del personaje de
Damian?
La maestra retoma la actividad del listado de
las situaciones en las que tuvieron tristeza e
indica que en la siguiente sesién dialogaran
mas para conocer sus temores u otras
emociones, lo que les ayudara a conocerse
mejor.

CIERRE X
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EL PADRE DAMIAN Y SU
FUERZA DE AMAR

NALINALI, IALIGEQPN EL équgg’g goMER Hoy EN
ASO! MR T tBiEEENNNI 1
CU‘, | ‘e
»
—

LB .

1% i
Ao\ 7 \ ’ ‘ Y

N
i A Q a5

o et A

1. Con Makani y Nalinali, dos hermanos huér- 2. EI Padre Damidn, misionero de los Sagra-
fanos, nos adentraremos en el gran secretode  dos Corazones, fue a vivir con los enfermos
una lejana e inolvidable isl: Molokai. Alli  a la isla, una auténtica cdreel natural, Con-
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3. Al Padre Damidn lo llaman carifosamente 4. Desde que lleg6 con 33 aiios a Molokai, en
Kamiano. Ensefid a los habitantes de Mo- 1873, Kamiano hizo de todo: carpintero, en-
lokai que se logra una extraiia felicidad al  fermero, maestro, albadil... Y sobre todo de
amar al préjimo, como lo hizo Jesis.

1 QUE LEI0S GUEDARON AGUELLOS ANGS !

Ved

Kamiano a la
sombra del pandano, un gran drbol bajo cu-
yas ramas pasd sus primeras noches en Mo-
lokai. Nalinali estd triste y poco habladora,

pueblo, Tremeld, en Bélgica. Su madre le
contaba historias, al calor de la chimenea,
como la del incansable san Francisco Javier.

7. Kamiano lleva a los iios a la iglesia y se 8. El Padre Damifn les suele comentar que la

colocan delante de la Virgen Marfa, Allf les  vida es una rosa rodeada de espinas. En Mo-
dice que Maria estuvo al lado de Jesiis y  lokai las rosas son los enfermos, envueltos
ahora les acompafia a ellos en el camino, ~ por las espinas de la temible enfermedad.
PRINCESA, BL REGALO MAS GRANDE ES EL. 1SED UNA AVUDA PARA LOS DEMAS/
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9. Un dia ls visita la Princesa Liliukalani, 10, Los nios estdn ise. Kamiano esd apa-

quien viene a traer un premio al Padre Da-  gdndose con 49 aiios. I es regala su baston
midn. Cuando descubre los rostros desfi- y les anima a que se conviertan también en
gurados de los enfermos, se echa a llorar.  un bast6n, un apoyo para los dems.
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11, Muchas personas se han preguntado con in- 12, Makani y Nalinali supieron que el secreto de

terés por el secreto de Damidn, Gandhi que- ~ Damifn estaba en el sagrario. Kamiano pa-
ria saber como habfa podido soportar tantos  saba horas y horas delante de su mejor ami-
ailos en medio del infiemo de Molokai. 20: Jestis. De ahi sacd la fuerza para amr.




LEE, COMPRENDE Y RESPONDE

1. ¢Cual es el personaje principal del cuento?

Son las
enfermedades

Son los enfermos

5. ¢Qué les regalo el padre alos nifios?



SESION DE APRENDIZAJE N° 06

DATOS GENERALES:
Institucién Educativa: “Hermanos Blanco”

Distrito: Trujillo
Grado: 3° Secci6on “B’

Tema: Comprendiendo la lectura: “El Descubrimiento de Patty”

Area: Comunicacion
Fecha: 17/09/15

Duracién: 90 minutos

II. TITULO DE LA SESION:

“rI Descubrimiento de Datty*°

. PROPOSITO DE LA SESION:

En la siguiente sesion, las nifias se desempefiaran como lectores al construir
significados durante la lectura de un texto narrativo (comic)

IV. APRENDIZAJES ESPERADOS:

Competencia Capacidades Indicadores

Reconoce nombres vy
personajes de la lectura

Identifica la secuencia de
acciones

Recupera

Comprende informaciéon de | Reorganiza informacion de
textos escritos. | diversos tipos de | diversos textos escritos.

textos escritos.
Interpreta el contenido de
la lectura

Infiere las ideas principales
y secundarias de la lectura.

Instrumento

Practica
calificada

Materiales o
Recursos

Lapiz y borrador.
Hojas bond.

Comic “El
Descubrimiento de

Patty”



V. SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS

INICIO

DESARROLLO

ESTRATEGIAS

En grupo clase

R/
0.0

O
0‘0

A través del diadlogo recuerdan las acciones
realizadas en la sesion anterior: “El Padre Damian y
su fuerza de Amar”

La maestra comenta que revisando unos libros que
puedan ser de interés para ellas encontr6 una
historieta muy interesante. Luego les pregunta:
¢Les gustaria leerlo?

La maestra comunica el propésito de la sesién: hoy
leerdn una historieta y localizaran informacion
relevante en él.

Dirigen sus miradas hacia las normas de
convivencia construidas con anticipacion y pide que
elijan democraticamente cual de ellas pondran en
practica durante el desarrollo de esta sesion.

Antes de la lectura
En grupo clase

La maestra presenta el texto (comic) “El
Descubrimiento de Patty”

Observan las imagenes y el titulo, y luego contestan
las preguntas acerca del contenido, por ejemplo:
¢, Quién o quiénes creen que seran los personajes?,
¢, Donde creen que se desarrollara la historia?, ¢ De
qué culpaban a Patty? ¢Qué es lo que descubri
Patty?

La maestra registra en la pizarra lo que las
estudiantes expresen, siguiendo el orden de las
preguntas.

Después de observar el texto responden a las
preguntas: ¢Alguna vez has descubierto algo?,
& Qué fue?

Durante la lectura

Individualmente

Se les brindara unos minutos para que lean de
forma silenciosa.

La maestra acompafiara en el proceso.

En grupo clase

Cuando terminen la lectura silenciosa, responden a
la pregunta: ¢Cuantos personajes hay?, ¢Cudles
son?, ¢Han descubierto algo que te haya
sorprendido?

La maestra divide al grupo de clase en tres. Cada
grupo asumird la voz de uno de los personajes: de
la mitad a la derecha leeran lo que dice el primer
personaje, de la mitad a la izquierda lo que dice el
segundo personaje y la parte posterior lo que dice el
tercer personaje. La maestra hard la voz del
narrador

TIEMPO

15 min.

65 min.



Después de la lectura

R/
0.0

5

S

7
0‘0

Pide que comparen sus predicciones iniciales
con el contenido del texto. Pregunta: ¢En qué
acertaron?, ¢;Qué cosas nuevas encontraron?
Dialoga con las estudiantes y formula algunas
interrogantes sobre el nombre de los personajes
que intervienen en la historia y las acciones que
realizan, por ejemplo: ¢De qué culpaban a
Patty?, ¢(Qué planeo Patty para descubrir la
verdad?, etc. Indica que para poder responder
por qué culpaban a Patty de algo que no habia
hecho, deben releer la primera y segunda vifieta
del comic.

Dirigen su atencion a los globos y cuadros con
textos y luego responden a las preguntas: ¢ Qué
expresan 0 qué nos indican? La docente
escucha sus respuestas y sefiala que los globos
nos indican que hay un didlogo entre los
personajes de la historieta o comic.

Se promueve una reflexion, también, con
relacion a los puntos suspensivos. Luego
responden a la pregunta qué significan y cuando
se usan.

Responden a la siguiente pregunta: ¢De qué
tratd el texto? La maestra escucha sus
respuestas y las relacionan con su vida
cotidiana pidiéndoles que narren un momento
en que les hayan culpado injustamente: qué
sintieron, trataron de buscar la verdad, o
aceptaron ser culpables, etc. Cuando terminen
de narrar, la maestra les mencionara que ser
culpadas injustamente es algo muy penoso ya
gue muchas veces la gente acusa sin saber qué
consecuencias habra. Vuelven su mirada a lo
anotado en la pizarra al inicio de la sesion y
comentan que conversar sobre culpar a alguien
injustamente es mentirse a si mismos y a los
demas, por eso debemos decir siempre la
verdad.

La maestra solicita que todos escriban en su
cuaderno un listado de situaciones en las que
fueron acusados injustamente o acusaron a
alguien injustamente (pueden ser cuatro) y
luego lo compartiran en grupo.

Concluyen que todos podemos actuar de una
manera correcta y sincera diciendo siempre la
verdad y no culpando injustamente.



CIERRE

En grupo clase

7
0.0

®
°e

La maestra les recuerda lo trabajado en esta
sesion: localizar informacion a partir de la lectura
de un texto narrativo. Luego les formula algunas
preguntas: ¢Como hicimos para localizar
informacion?, ¢Nos fue util identificar a los
personajes?, ¢Resultd  importante  leer
diferenciando a los personajes y al narrador?,
¢El texto que leimos nos ayudé a conocer
cualidades y sentimientos del personaje de
Patty?

La maestra retoma la actividad del listado de las
situaciones en las que fueron acusadas
injustamente e indica que en la siguiente sesién
dialogaran mas para conocer sus cualidades y
defectos, lo que les ayudara a conocerse mejor.

10 min.
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LEE. COMPRENDE Y RESPONDE

1. ¢Quiénes son los personajes del cuento?

2.




SESION DE APRENDIZAJE N° 07

. DATOS GENERALES:
Institucién Educativa: “Hermanos Blanco”

Distrito: Trujillo
Grado: 3° Secci6on “B’

Tema: Comprendiendo la lectura: “Aprovechando el Tiempo’

Area: Comunicacion
Fecha: 22/09/15

Duracién: 90 minutos

II.  TITULO DE LA SESION:
“Aprovechando el Tiempo*®

. PROPOSITO DE LA SESION:

En la siguiente sesion, las nifias se desempefiaran como lectores al construir
significados durante la lectura de un texto narrativo (comic)

IV. APRENDIZAJES ESPERADOS:

Competencia Capacidades Indicadores Instrumento Materiales o
Recursos
Reconoce nombres vy
personajes de la lectura
Identifica la secuencia Lapiz y borrador.
de acciones
Recupera Hojas bond.
Comprende informaciéon de Reorganiza informacion Practica
textos escritos. = diversostiposde de diversos textos calificada Comic ¢
textos escritos. = escritos. Aprovechando el
Tiempo ”
Interpreta el contenido
de la lectura
Infiere las ideas
principales y

secundarias de la
lectura.



V. SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS

INICIO

DESARROLLO

ESTRATEGIAS

En grupo clase

R/
0.0

R/
0.0

7
0‘0

7
0‘0

A través del didlogo recuerdan las acciones
realizadas en la sesién anterior: “El
Descubrimiento de Patty”

La maestra comenta que revisando unos libros
gue puedan ser de interés para ellas encontrd
una historieta muy interesante. Luego les
pregunta: ¢ Les gustaria leerlo?

La maestra comunica el propésito de la sesion:
hoy leerdn una historieta y localizaran
informacion relevante en él.

Dirigen sus miradas hacia las normas de
convivencia construidas con anticipacion y
pide que elijan democraticamente cuél de ellas
pondran en préactica durante el desarrollo de
esta sesion.

Antes de la lectura

En grupo clase

La maestra presenta el texto (comic)
“Aprovechando el Tiempo”

Observan las imagenes y el titulo, y luego
contestan las preguntas acerca del contenido,
por ejemplo: ¢;Quién 0 quiénes creen que
seran los personajes?, ¢Donde creen que se
desarrollara la historia?, ¢Por qué a Calvin le
gusta estar todo el tiempo frente al televisor?
¢ Por qué a Calvin le gusta perder el tiempo?
La maestra registra en la pizarra lo que las
estudiantes expresen, siguiendo el orden de
las preguntas.

Después de observar el texto responden a las
preguntas: ¢Alguna vez has desperdiciado tu
tiempo?, ¢, Por qué?

Durante la lectura

Individualmente

Se les brindara unos minutos para que lean de
forma silenciosa.

La maestra acompafiara en el proceso.

En grupo clase

Cuando terminen la lectura silenciosa,
responden a la pregunta: ¢Cuantos
personajes hay?, ¢Cudles son?, ¢Como
aprovechas tu tiempo libre?

La maestra divide al grupo de clase en 9
grupos y les pide a las alumnas que
dramaticen el texto a su manera y después les
preguntara como se sintieron al actuar.

TIEMPO

15 min.

65 min.



Después de la lectura

R/
0.0

7
0‘0

7
0‘0

Pide que comparen sus predicciones iniciales
con el contenido del texto. Pregunta: ¢ En qué
acertaron?, ¢;Qué cosas nuevas encontraron?
Dialoga con las estudiantes y formula algunas
interrogantes sobre el nombre de los
personajes que intervienen en la historia y las
acciones que realizan, por ejemplo: ¢Cémo
perdia el tiempo Calvin?, ¢Quién le llamo la
atenciéon por desaprovechar el tiempo?, etc.
Indica que para poder responder por qué
culpaban a Patty de algo que no habia hecho,
deben releer la segunda y tercera vifieta del
comic.

Dirigen su atencion a los globos y cuadros con
textos y luego responden a las preguntas:
¢, Qué expresan o qué nos indican? La docente
escucha sus respuestas y sefiala que los
globos nos indican que hay un diadlogo entre
los personajes de la historieta o comic.

Se promueve una reflexion, también, con
relacion a los puntos suspensivos. Luego
responden a la pregunta qué significan y
cuando se usan.

Responden a la siguiente pregunta: ¢De qué
tratd el texto? La maestra escucha sus
respuestas y las relacionan con su vida
cotidiana pidiéndoles que narren un momento
en que hayan desaprovechado su tiempo,
como se sintieron, trataron de cambiar el
problema, o siguieron actuando de la misma
manera, etc. Cuando terminen de narrar, la
maestra les mencionara que desaprovechar el
tiempo es dar cabida a la pereza ya que si no
aprovechas el tiempo haciendo cosas
productivas, pude que llegues a ser una
persona conformista y limitada. Vuelven su
mirada a lo anotado en la pizarra al inicio de la
sesibn y comentan que conversar sobre
aprovechar el tiempo en cosas productivas es
sacarle provecho al maximo a la vida

La maestra solicita que todos escriban en su
cuaderno un listado de situaciones en las que
desaprovecharon el tiempo y se dedicaron a
hacer cosas sin ningun beneficio (pueden ser
cuatro) y luego lo compartirdn en grupo.
Concluyen que todas podemos actuar de una
manera correcta aprovechando al maximo las
cosas que tendran una consecuencia positiva
para nosotras



CIERRE

En grupo clase

7
0.0

7
0‘0

La maestra les recuerda lo trabajado en esta
sesion: localizar informacion a partir de la
lectura de un texto narrativo. Luego les formula
algunas preguntas: ¢Como hicimos para
localizar informaciéon?, ¢ Nos fue Util identificar
a los personajes?, ¢Resultd importante leer
diferenciando a los personajes y al narrador?,
¢El texto que leimos nos ayudd a conocer
cualidades y sentimientos del personaje de
Calvin?

La maestra retoma la actividad del listado de
las situaciones en las que fueron acusadas
injustamente e indica que en la siguiente
sesion dialogardn mas para conocer sus
cualidades y defectos, lo que les ayudara a
conocerse mejor.

10 min.
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LEE. COMPRENDE Y RESPONDE

1. ¢Quiénes son los personajes del cuento?

2. Relaciona cadaimagen con su dialogo.

[ L el .
N " Estuviste sentado frente a la tele
= toda la mafiana
Me encantan los fines de semana
{(

3. ¢En doénde sucedieron los hechos del cuento?



SESION DE APRENDIZAJE N° 08

. DATOS GENERALES:
Institucién Educativa: “Hermanos Blanco”

Distrito: Trujillo
Grado: 3° Secci6on “B”

Tema: Comprendiendo la lectura: “El Verdadero Amor’

Area: Comunicacion
Fecha: 24/09/15

Duracién: 90 minutos

II.  TITULO DE LA SESION:
“riI Yerdadero Amor*®

. PROPOSITO DE LA SESION:

En la siguiente sesion, las nifias se desempefiaran como lectores al construir
significados durante la lectura de un texto narrativo (comic)

V. APRENDIZAJES ESPERADOS:

Competencia Capacidades Indicadores Instrumento Materiales o
Recursos
Reconoce nombres vy
personajes de la lectura
Identifica la secuencia Lapiz y
de acciones borrador.
Recupera
Comprende informaciéon de | Reorganiza informacion Practica Hojas bond.
textos escritos. | diversostiposde | de diversos  textos calificada
textos escritos. | escritos. Comic “ El
Verdadero
Interpreta el contenido Amor”
de la lectura
Infiere las ideas
principales y

secundarias de la
lectura.



V. SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS

INICIO

DESARROLLO

ESTRATEGIAS

En grupo clase

R/
0’0

R/
0’0

®
°

®
°e

A través del didlogo recuerdan las acciones
realizadas en la  sesion anterior:
“Aprovechando el Tiempo”

La maestra comenta que revisando unos libros
gue puedan ser de interés para ellas encontrd
una historieta muy interesante. Luego les
pregunta: ¢ Les gustaria leerlo?

La maestra comunica el propésito de la sesion:
hoy leerdn una historieta y localizaran
informacion relevante en él.

Dirigen sus miradas hacia las normas de
convivencia construidas con anticipacion y
pide que elijan democraticamente cuél de ellas
pondran en préactica durante el desarrollo de
esta sesion.

Antes de la lectura

En grupo clase

La maestra presenta el texto (comic) “El
Verdadero Amor”

Observan las imagenes y el titulo, y luego
contestan las preguntas acerca del contenido,
por ejemplo: ¢;Quién 0 quiénes creen que
seran los personajes?, ¢Donde creen que se
desarrollara la historia?, ¢Qué les ensefio el
padre Fermin a los nifios? ¢ Los nifios pusieron
en practica lo ensefado por el padre?

La maestra registra en la pizarra lo que las
estudiantes expresen, siguiendo el orden de
las preguntas.

Después de observar el texto responden a las
preguntas: ¢Crees que cumples los
mandamientos de Dios?, ¢Por qué?

Durante la lectura

Individualmente

Se les brindara unos minutos para que lean de
forma silenciosa.

La maestra acompafiara en el proceso.

En grupo clase

Cuando terminen la lectura silenciosa,
responden a la pregunta: ¢Cuantos
personajes hay?, ¢Cudles son?, ¢Como
agradas a Dios con tus acciones?

La maestra divide al grupo de clase en 9
grupos vy les pide a las alumnas que escriban
en un cartel un mandamiento por grupo y para
gue después lo peguen en la pizarra y
expliquen cudl es su significado

TIEMPO

15 min.

65 min.



Después de la lectura

R/
0.0

5

S

5

¢

Pide que comparen sus predicciones iniciales
con el contenido del texto. Pregunta: ¢En qué
acertaron?, ¢;Qué cosas nuevas encontraron?
Dialoga con las estudiantes y formula algunas
interrogantes sobre el nombre de los
personajes que intervienen en la historia y las
acciones que realizan, por ejemplo: ¢Qué les
ensefiaba el padre Fermin a los nifios ?, ¢ Los
nifios escuchaban sus ensefianzas 0 no
querian escucharlas?, etc. Indica que para
poder responder por qué el padre Fermin
ensefiaba con el ejemplo, deben releer la
cuarta y quinta vifieta del comic.

Dirigen su atencion a los globos y cuadros con
textos y luego responden a las preguntas:
¢, Qué expresan o qué nos indican? La docente
escucha sus respuestas y sefiala que los
globos nos indican que hay un diadlogo entre
los personajes de la historieta o comic.

Se promueve una reflexion, también, con
relacion a los puntos suspensivos. Luego
responden a la pregunta qué significan y
cuando se usan.

Responden a la siguiente pregunta: ¢De qué
tratd el texto? La maestra escucha sus
respuestas y las relacionan con su vida
cotidiana pidiéndoles que narren un momento
en que hayan actuado como Dios lo haria,
como se sintieron, se les acelero su corazoén,
o les gusta actuar de una manera correcta, etc.
Cuando terminen de narrar, la maestra les
mencionara que si vives de una forma correcta
y cdmo vivié Dios te sentiras de una manera
positivamente distinta. Vuelven su mirada a lo
anotado en la pizarra al inicio de la sesién y
comentan que conversar sobre tener un actuar
muy similar a la de Dios es actuar de una
manera buenay correcta.

La maestra solicita que todos escriban en su
cuaderno un listado de situaciones en las que
siguieron el ejemplo de Dios en sus vidas.
(pueden ser cuatro) y luego lo compartirdn en
grupo.

Concluyen que todas podemos actuar de una
manera correcta asi como lo hizo Dios.



En grupo clase

«» La maestra les recuerda lo trabajado en esta
sesion: localizar informacion a partir de la
lectura de un texto narrativo. Luego les formula
algunas preguntas: ¢CoOmo hicimos para
localizar informaciéon?, ¢Nos fue Util identificar
a los personajes?, ¢Resultd importante leer
diferenciando a los personajes y al narrador?, | 10 min.
¢El texto que leimos nos ayudd a conocer
cualidades y sentimientos del personaje del
padre Fermin?
La maestra retoma la actividad del listado de
las situaciones en las que fueron acusadas
injustamente e indica que en la siguiente
sesion dialogardn mas para conocer sus
defectos y virtudes, lo que les ayudara a
conocerse mejor.

CIERRE X
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LEE. COMPRENDE Y RESPONDE

1. ¢Quiénes son los personajes del cuento?

N
Amor con amor se paga
J
N
Una rica jugosa y dulce, lo que
nace del amor de cristo
. J




SESION DE APRENDIZAJE N° 09

DATOS GENERALES:
Institucién Educativa: “Hermanos Blanco”

Distrito: Trujillo

Grado: 3° Secciéon “B”

Tema: Comprendiendo la lectura: “El Zorro Feo”
Area: Comunicacion

Fecha: 29/09/15

Duracién: 90 minutos

II.  TITULO DE LA SESION:
Kl Zorro reo”

. PROPOSITO DE LA SESION:

En la siguiente sesion, las nifias se desempefiaran como lectores al construir
significados durante la lectura de un texto narrativo (comic)

IV. APRENDIZAJES ESPERADOS:

Competencia Capacidades Indicadores Instrumento Materiales o
Recursos
Reconoce nombres vy
personajes de la lectura
Identifica la secuencia Lapiz y
de acciones borrador.
Recupera
Comprende informaciéon de | Reorganiza informacion Practica Hojas bond.
textos escritos. | diversostiposde | de  diversos textos calificada
textos escritos. | escritos. Comic “ El
Zorro Feo”
Interpreta el contenido
de la lectura
Infiere las ideas
principales y

secundarias de la
lectura.



V. SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS

INICIO

DESARROLLO

ESTRATEGIAS

En grupo clase

R/
0.0

O
0‘0

A través del didlogo recuerdan las acciones
realizadas en la sesién anterior: “El Verdadero
Amor”

La maestra comenta que revisando unos libros
gue puedan ser de interés para ellas encontré una
historieta muy interesante. Luego les pregunta:
¢Les gustaria leerlo?

La maestra comunica el propdsito de la sesion:
hoy leeran una historieta y localizaran informacién
relevante en él.

Dirigen sus miradas hacia las normas de
convivencia construidas con anticipacion y pide
gue elijan democraticamente cual de ellas pondran
en practica durante el desarrollo de esta sesion.

Antes de la lectura
En grupo clase

La maestra presenta el texto (comic) “El Zorro Feo”
Observan las imagenes y el titulo, y luego
contestan las preguntas acerca del contenido, por
ejemplo: ¢Quién o quiénes creen que seran los
personajes?, ¢Donde creen que se desarrollara la
historia?, ¢Por qué se sentia feo el zorro? ¢con
gque animales se comparaba el zorro?

La maestra registra en la pizarra lo que las
estudiantes expresen, siguiendo el orden de las
preguntas.

Después de observar el texto responden a las
preguntas: ¢Alguna vez te has comparado con
otras nifas?, ¢Por qué?

Durante la lectura

Individualmente

®,
0.0

Se les brindard unos minutos para que lean de
forma silenciosa.
La maestra acompafiara en el proceso.

En grupo clase

Cuando terminen la lectura silenciosa, responden
a la pregunta: ¢ Cuantos personajes hay?, ¢ Cudles
son?, ¢COmo se sentia el Zorro cuando se
comparaba?

La maestra divide al grupo de clase en tres grupos
y les entrega titeres con los dibujos de texto para
que se organicen y puedan salir a hacer un
espectaculos de titeres en la pizarra La maestra
hara la voz del narrador.

TIEMPO

15 min.

65 min.



Después de la lectura

R/
0.0

7
0‘0

5

¢

Pide que comparen sus predicciones iniciales
con el contenido del texto. Pregunta: ¢En qué
acertaron?, ¢;Qué cosas nuevas encontraron?
Dialoga con las estudiantes y formula algunas
interrogantes sobre el nombre de los
personajes que intervienen en la historia y las
acciones que realizan, por ejemplo: ¢ Por qué
el zorro se comparaba con otros animales?,
¢Por qué el zorro se sentia feo?, etc. Indica
gue para poder responder por qué el zorro no
se queriatany como era y se sentia feo, deben
releer la primera y segunda vifieta del comic.
Dirigen su atencion a los globos y cuadros con
textos y luego responden a las preguntas:
¢, Qué expresan o qué nos indican? La docente
escucha sus respuestas y sefiala que los
globos nos indican que hay un didlogo entre
los personajes de la historieta o comic.

Se promueve una reflexion, también, con
relacion a los puntos suspensivos. Luego
responden a la pregunta qué significan vy
cuando se usan.

Responden a la siguiente pregunta: ¢De qué
tratd el texto? La maestra escucha sus
respuestas y las relacionan con su vida
cotidiana pidiéndoles que narren un momento
en que se hayan comparado con otra persona,
como se sintieron, tuvieron una autoestima
baja, no se querian tal y como eran, etc.
Cuando terminen de narrar, la maestra les
mencionara si te quieres tal y como eres y te
aceptas con tus defectos y virtudes te sentiras
bonita e importante. Vuelven su mirada a lo
anotado en la pizarra al inicio de la sesion y
comentan que conversar sobre aceptarnos tal
y COmo somos nos ayuda a tener una buena
autoestima.

La maestra solicita que todos escriban en su
cuaderno un listado de situaciones en las que
se compararon con otras personas. (pueden
ser cuatro) y luego lo compartirdn en grupo.
Concluyen que todos somos Unicos e
irrepetibles, cada quien con una personalidad
distinta y bonita a su manera.



CIERRE

En grupo clase

7
0.0

®
°e

La maestra les recuerda lo trabajado en esta
sesion: localizar informacion a partir de la
lectura de un texto narrativo. Luego les formula
algunas preguntas: ¢CoOmo hicimos para
localizar informacion?, ¢Nos fue util identificar
a los personajes?, ¢Resultdé importante leer
diferenciando a los personajes y al narrador?,
¢El texto que leimos nos ayudé a conocer
cualidades y sentimientos del personaje del
Zorro?

La maestra retoma la actividad del listado de
las situaciones en las que fueron acusadas
injustamente e indica que en la siguiente
sesion dialogaran mas para conocer sus
defectos, virtudes y cualidades, lo que les
ayudara a conocerse mejor.

10 min.



al espejo:

Esta manana mirandose ; Y
Lavaca no

&3 muy bonita,
pero tiene dos
CUETNOos.

Eloso noes
muy Smpatico,

El gallo no es

pero tg:—ne muy inteigenta,
rr%%gulﬁ pero aracias a sus

plumas de colcres
todaslas gallinas
astan enamoradas

tizne bigatas,
2| gato rayas...

- Yo no tengo
nada de &0, no
me parezco
a nadia!

- ... yesta bella
cola como &l galko,
un bigote como
al Castor. .

-Soy yo,

al zoiro. na ver tus lindas orgjas

j--.muchas
rayas bonitas
como 2l gato!

- Mo te reconocimes, al

2

_{Van a astar \p
imprasionadaos
an & puebk!

- Ni tu balk pelaje rojiz

- - Nitulinda cola
peluda.

)

iPues bien, ma
voy a amreaglar!

/- Entonces, ¢no

{Con dos cuemncs y estos ),
A muscubs hinchables...

iVeta de aqul,
bestia fea!

soy tanfecya




LEE. COMPRENDE Y RESPONDE

¢,Cual es el personaje principal de la lectura?



SESION DE APRENDIZAJE N° 10

DATOS GENERALES:
Institucién Educativa: “Hermanos Blanco”

Distrito: Trujillo

Grado: 3° Seccion  “B”

Tema: Comprendiendo la lectura: “Camila y su Amigo Imaginario”
Area: Comunicacion

Fecha: 01/10/15

Duracién: 90 minutos

II.  TITULO DE LA SESION:

“Camilay su Armigo Imaginario®

. PROPOSITO DE LA SESION:

En esta sesion, los nifios y las nifias se desempefaran como lectores al construir
significados durante la lectura de un texto narrativo (comic)

IV. APRENDIZAJES ESPERADOS:

, , , Materiales o
Competencia Capacidades Indicadores Instrumento
Recursos
Reconoce nombres y
personajes de la lectura
Identifica la secuencia
de acciones Lapiz y
Recupera borrador.
Comprende informaciéon de | Reorganiza informacion Practica
textos escritos. | diversostiposde | de  diversos textos calificada Hojas bond.

textos escritos. escritos.
Comic “Camila

Interpreta el contenido y SuU amigo
de la lectura imaginario”
Infiere las ideas
principales y

secundarias de la
lectura.



V. SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS

INICIO

DESARROLLO

ESTRATEGIAS

En grupo clase

R/
0.0

R/
0.0

A través del didlogo recuerdan las acciones
realizadas en la sesion anterior: “El zorro feo”

La maestra comenta que revisando unos libros
gue puedan ser de interés para ellos encontr6 una
historieta muy interesante. Luego les pregunta:
¢Les gustaria leerlo?

La maestra comunica el propésito de la sesion:
hoy leerdn una historieta y localizaran
informacion relevante en él.

Dirigen sus miradas hacia las normas de
convivencia construidas con anticipacién y pide
gue elijan democraticamente cual de ellas
pondran en préactica durante el desarrollo de esta
sesion.

Antes de la lectura
En grupo clase

R/
0‘0

La maestra presenta el texto (comic) “Camila y su
amigo imaginario”

Observan las imagenes y el titulo, y luego
contestan las preguntas acerca del contenido, por
ejemplo: ¢Quién o quiénes creen que seran los
personajes?, ¢Ddnde creen que se desarrollara
la historia?, ¢Quién sera el amigo imaginario?
¢ Por qué estaba triste Espumosin?

La maestra registra en la pizarra lo que las
estudiantes expresen, siguiendo el orden de las
preguntas.

Después de observar el texto responden a las
preguntas: ¢han sentido tristeza alguna vez?,
¢Por qué?

Durante la lectura

Individualmente

®

% Se les brindara unos minutos para que lean
de forma silenciosa.
% La maestra acompafara en el proceso.

En grupo clase

<+ Cuando terminen la lectura silenciosa,
responden a la pregunta: ¢cuantos
personajes hay?, ¢cuales son?, ¢han tenido
alguna vez un amigo imaginario?

% La maestra divide al grupo de clase en dos.
Cada grupo asumira la voz de uno de los
personajes: de la mitad a la derecha leeran lo
que dice el primer personaje y de la mitad a la
izquierda lo que dice el segundo personaje. La
maestra hara la voz del narrador.

TIEMPO

15 min.

65 min.



Después de la lectura

R/
0.0

5

S

7
0‘0

Pide que comparen sus predicciones iniciales
con el contenido del texto. Pregunta: ¢En qué
acertaron?, ¢ Qué cosas nuevas encontraron?
Dialoga con las estudiantes y formula algunas
interrogantes sobre el nombre de los
personajes que intervienen en la historia y las
acciones que realizan, por ejemplo: ¢,Por qué
estaba triste Espumosin?, ¢Qué le causaba
tristeza a Espumosin?, etc. Indica que para
poder responder por qué estaba triste
Espumosin, deben releer la sétima y octava
vifieta del comic.

Dirigen su atencién a los globos y cuadros
con textos y luego responden a las preguntas:
¢,Qué expresan 0 qué nos indican? La
docente escucha sus respuestas y sefiala que
los globos nos indican que hay un dialogo
entre los personajes de la historieta 0 comic.
Se promueve una reflexion, también, con
relacion a los puntos suspensivos. Luego
responden a la pregunta qué significan y
cuando se usan.

Responden a la siguiente pregunta: ¢ De qué
tratd el texto? La maestra escucha sus
respuestas y las relacionan con su vida
cotidiana pidiéndoles que narren un momento
en que tuvieron pena o tristeza: qué sintieron,
si cambio el ritmo de su corazdn, si su
respiracion fue mas rapida, como lo
superaron, quién los ayudd, etc. Cuando
terminen de narrar, la maestra les mencionara
que la tristeza es una emocion basica que
tenemos las personas, asi como la alegria, la
ternura, el miedo, la ira, etc.

Vuelven su mirada a lo anotado en la pizarra
al inicio de la sesibn y comentan que
conversar sobre la tristeza y otras emociones
les permitira que sigan conociéndose mas alla
de sus caracteristicas fisicas.

La maestra solicita que todos escriban en su
cuaderno un listado de situaciones en las que
tuvieron tristeza (pueden ser cuatro) y luego
lo compartiran en grupo.

Concluyen que todos sentimos tristeza en
algin momento y no debemos avergonzarnos
por ello.



CIERRE

En grupo clase

7
0.0

O
0‘0

La maestra les recuerda lo trabajado en esta
sesion: localizar informacién a partir de la
lectura de un texto narrativo. Luego les
formula algunas preguntas: ¢cémo hicimos
para localizar informacion?, ¢nos fue (til
identificar a los personajes?, ¢resultd
importante leer diferenciando a los personajes
y al narrador?, ¢ el texto que leimos nos ayudo
a conocer cualidades y sentimientos del
personaje imaginario de Camila?

La maestra retoma la actividad del listado de
las situaciones en las que tuvieron tristeza e
indica que en todas las sesiones aprendieron
algo nuevo y también logramos que las
alumnas puedan comprender mejor lo que
leen.

10 min.
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LEE. COMPRENDE Y RESPONDE

¢Cudl es el personaje principal?

Observa las imagenes y encierra al amigo imaginario de camilo.
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¢En dénde sucedieron los hechos del cuento?



