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RESUMEN

El presente estudio tuvo como principal objetivo determinar propiedades psicométricas de las
Escalas ERAVE de acoso-victimizacion para escolares de Instituciones Educativas estatales de
Trujillo. Participaron 466 estudiantes que cursan del 1° a 3° afio de educacion secundaria. El
andlisis factorial confirmatorio arrojé un buen ajuste dado que el indice de ajuste comparativo
(GFI), es mayor a .95 que confirma la estructura factorial y el modelo tedrico en las 3 sub
escalas. Los indices de validez de constructo mediante el método item total e item escala
reportan valores de .40 a .70 en la Escala de Acoso victimizacion, valores de 0.412y .721 en la
Escala de angustia de acoso victimizacion y valores de .503 y .756 en la Escala de ansiedad por
violencia escolar. La confiabilidad de las escalas es elevada, obteniendo puntajes de .92 y .93 en
la Escala de Acoso victimizacion, .90 y .94 en la de Angustia de acoso victimizaciony .832 y
.870 en la de Ansiedad por violencia escolar. Se realizaron normas percentiles y puntos de corte.
Se concluye que las Escalas ERAVE de acoso-victimizacion para escolares son instrumentos con
propiedades psicométricas apropiadas para ser utilizadas en los estudiantes del contexto de

estudio.

Palabras clave: Acoso escolar.



ABSTRACT

The main objective of the present study was to determine the psychometric properties of the
ERAVE Harassment-Victimization Scales for schoolchildren from State Educational Institutions
of Trujillo. 466 students who are in the 1st to 3rd year of secondary education participated. The
confirmatory factor analysis yielded a good fit given that the comparative fit index (GFI) is
greater than .95, which confirms the factor structure and the theoretical model in the 3 subscales.
The construct validity indices using the total item and item scale method report values of .40 to
.70 on the Harassment Victimization Scale, values of 0.412 and .721 on the Harassment
Victimization Anxiety Scale and values of .503 y. 756 on the School Violence Anxiety Scale.
The reliability of the scales is high, obtaining scores of .92 and .93 in the Harassment
Victimization Scale, .90 and .94 in the Anxiety of Harassment Victimization and .832 and .870
in the Anxiety due to school violence. Percentile norms and cut points were made. It is
concluded that the ERAVE Harassment-Victimization Scales for schoolchildren are instruments

with adequate psychometric properties to be applied in the students of the study context.

Keywords: Bullying
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INTRODUCCION

Los centros educativos reconocen como una de sus principales problematicas al bullying o
también llamado acoso escolar. En el Peru ha venido incrementandose desde el afio 2013, y el
departamento de La Libertad es la tercera region en el pais con més incidentes reportados de
violencia escolar. Numerosos esfuerzos y estrategias se vienen realizando en las escuelas para
optimizar la convivencia escolar y, consecuentemente, disminuir las tasas de acoso escolar, una
de estas estrategias es mediante la deteccion de acosadores y victimas, para ello, se debe
disponer de test psicoldgicos que posean adecuados niveles de confiabilidad y adaptados a
nuestra realidad.

Sin embargo, en la localidad de Trujillo, existe escasa evidencia de un instrumento
psicoldgico con propiedades psicométricas adecuadas que mida el acoso escolar y permita
detectar a victimas y acosadores. Para el estudio del acoso escolar, es necesario evaluar a
aquellos que acosan a otros, aquellos que no acosan, pero son victimas de alguien mas, e
igualmente, a escolares que acosan y son victimas al mismo tiempo.

Las Escalas Reynolds de Acoso-Victimizacion para escolares (ERAVE), a través de sus
subescalas de Acoso Victimizacion (EAV), Escala de Angustia de Acoso Victimizacion (EAAV)
y la Escala de Ansiedad por Violencia Escolar (EAVE), detectan no solo el indice de violencia
escolar, sino también casos de acoso en los que los escolares experimentan angustia psicolégica,
por este motivo, el objetivo del estudio es adaptar estas escalas a la realidad local y servir como
instrumento a los psicologos para la deteccion y prevencion de acoso escolar en las instituciones

educativas de Trujillo.
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1.1. El Problema
1.1.1. Delimitacién del Problema

Los centros educativos son una de las instituciones que mas contribuyen al desarrollo de
nifios y adolescentes, después de la familia y el hogar (De la Villa, 2005), tienen la finalidad de
formar integralmente a los nifios y adolescentes en cuanto a su crecimiento personal, cognitivo y
social, sin embargo, en los ultimos afios se ha visto que en los entornos escolares se presentan
situaciones de violencia entre estudiantes, sin hacer distinciones de estratos socio culturales,
convirtiendo al colegio en un lugar hostil en donde se desarrollan relaciones interpersonales
dafiinas que se caracterizan por la exclusion y la agresion fisica y psicoldgica, dando lugar al

acoso escolar.

El acoso escolar implica no solo un comportamiento violento repetitivo e intencional, sino
también estratégico dentro de una relacion de pares, donde el acosador(es) hostiga, falta el
respeto y maltrata fisica, verbal y psicolégicamente a su victima, quien se encuentra en situacion

de vulnerabilidad teniendo dificultades para defenderse de su agresor.

Segun un informe emitido por UNICEF (2018), a nivel mundial, uno de cada tres escolares
entre 13 y 15 afios se ha sentido acosado alguna vez o se ha visto involucrado en peleas fisicas, y
en los paises desarrollados el 30% de los estudiantes admite haber acosado a otros compafieros.
Las nifias estan mas predispuestas a padecer de violencia psicoldgica, mientras que los nifios y
adolescentes son quienes estan en considerable riesgo de ser victimas de violencia fisica y

amenazas.

En el Perq, el acoso en los ambitos educativos aumenté en los Gltimos diez afos, lo cual ha

suscitado diversas investigaciones en el campo educativo y en el de salud, con la finalidad de

13



explicar las causas, incidencia y posibles soluciones de este fendmeno. El Sistema Especializado
en Atencion de Casos de Violencia Escolar (SiseVe) del Ministerio de Educacion, cuya finalidad
es disminuir la violencia escolar en el Per(, report6 en su mas reciente informe, que desde el
2013, afo en el comenzo a funcionar, hasta febrero del 2019, se han reportado 26 446 hechos de
violencia en las escuelas, que incluyen bullying, violencia fisica, verbal o psicoldgica entre
estudiantes, del total de casos, el 54% fue entre escolares, el 55% se dieron en el nivel secundario
y el 84% se presentaron en Instituciones Publicas, siendo La Libertad el tercer departamento con
mas casos de violencia escolar, alcanzando 1 137 denuncias (SiseVe Contra la Violencia Escolar,

2019).

Las cifras presentadas en el parrafo precedente reflejan una realidad preocupante que debe
ser analizada a mayor profundidad, en consecuencia, es indispensable contar con herramientas
psicométricas que midan la variable acoso escolar, de esta forma permitiran a los psicélogos de
las diferentes Instituciones Educativas, realizar un diagndstico situacional con mayor exactitud, y
detectar casos de bullying, para poder prevenir las consecuencias negativas del acoso escolar
como ansiedad, depresion, bajo rendimiento académico, angustia social, incapacidad para

manejar la ira e incluso la desercion escolar (Barcaccia et al., 2018).

Las escalas psicométricas para acoso escolar permiten medir cuantitativamente la frecuencia,
manifestaciones y caracteristicas de los escolares involucrados en situaciones de violencia dentro
del contexto educativo y sus consecuencias, haciendo posible conocer la realidad existente en los
colegios entorno al bullying, ademas, a partir los resultados que se obtengan mediante estos
instrumentos, se podra direccionar las intervenciones y seguimientos requeridos, (Vera, Véelez y

Garcia, 2017). Sin embargo, a nivel local solo se han realizado dos adaptaciones de pruebas
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psicoldgicas orientadas a la medicion del bullying, el Cuestionario de acoso y violencia escolar
AVE (Arévalo, 2013), y el Autotest Cisneros de acoso escolar en adolescentes en el Valle de
Chicama (Ucafian, 2015), ambas adaptaciones cuentan con una antigiiedad mayor o igual a cinco
afios, por lo tanto resulta relevante generar las propiedades psicométricas actualizadas de un
instrumento que mida el acoso escolar en estudiantes, como las Escalas Reynolds de Acoso —
Victimizacion para escolares (ERAVE), pues son instrumentos empleados a nivel mundial para
la cuantificar objetivamente la variable acoso escolar, demostrando propiedades psicométricas

adecuadas en los diversos contextos escolares donde han sido empleadas.

Las Escalas Reynolds de Acoso-Victimizacion para escolares (ERAVE), a través de las sub
escalas de Acoso Victimizacion (EAV), Escala de Angustia de Acoso Victimizacion (EAAV) y
la Escala de Ansiedad por Violencia Escolar (EAVE), pueden detectar no solo el indice de
violencia escolar, sino también casos de acoso en los que los escolares experimentan angustia
psicoldgica, tanto internalizada como externalizada, asi como los grados de miedo y
preocupacion por su seguridad dentro de la institucion educativa, aplicada a los tres grupos
involucrados en una situacion de acoso: aquellos que acosan a otros; quienes no acosan, pero son
victimas de alguien mas; y alumnos que acosan y al mismo tiempo son victimas de acoso; por lo
tanto, permite una mayor comprension de la conducta acosadora, ahi la importancia y necesidad
de generar las propiedades psicométricas de estas escalas en la realidad Trujillana, puesto que,
permitiran diagnosticar y prevenir situaciones de acoso escolar en Instituciones Educativas

Estatales, que es donde, mayores reportes y denuncias existen a nivel local
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1.1.2. Formulacion del Problema
¢ Cudles son las propiedades psicométricas de las Escalas ERAVE de acoso-victimizacion

para escolares de una Institucion Educativa Estatal de Trujillo?

1.2. Objetivos
1.2.1. Objetivo General
Determinar propiedades psicométricas de las Escalas ERAVE de acoso-victimizacion para

escolares de Instituciones Educativas estatales de Trujillo.

1.2.2. Objetivo Especifico

= Establecer la evidencia de validez de constructo a través del analisis factorial confirmatorio
de las Escalas ERAVE de acoso-victimizacion para escolares de una Institucion Educativa
estatal de Trujillo.

= Estimar la fiabilidad de las Escalas ERAVE de acoso-victimizacion para escolares de
Institucion Educativa estatal de Trujillo.
= Elaborar los baremos percentilares y los puntos de corte de las Escalas ERAVE de acoso-
victimizacion para escolares de Institucion Educativa estatal de Trujillo
1.3. Justificacion del estudio
El presente estudio resulta conveniente debido a que se tiene acceso a poblacion y a que la
profundizacién de conocimientos en el tema de acoso escolar permitira a los psicélogos del
ambito educativo, docentes y directivos identificar las situaciones de violencia que podrian estar

dandose en las Instituciones Educativas.

Tambien se pretende realizar un aporte tedrico sobre el acoso escolar, para poder abrir

puertas o posteriores investigaciones sobre el mismo, debido a que existen muchos estudios que

16



se centran en los adolescentes y sus comportamientos inadecuados e incluso violentos en el
contexto escolar en donde se buscan las causas, se analizan y predicen las consecuencias y se
plantean alternativas de solucion a esta problematica, presente con mayor incidencia en

escolares.

El aporte social de la presente investigacion es el beneficio directo a la poblacion escolar,
pues adaptara un instrumento psicolégico que permitird reconocer a las victimas de acoso
escolar, y, a partir de ello, realizar intervenciones orientadas a brindar soporte psicoldgico a
quienes sufran de acoso, ademéas de mejorar las relaciones entre comparfieros y la convivencia

escolar.

A nivel practico, la investigacion, permitird contar con una prueba psicolégica adaptada a la
realidad trujillana, lo que posibilitara la cuantificacion y deteccion precoz del acoso escolar, para
realizar intervenciones y acciones preventivas en los centros educativos, orientadas a solucionar

la problematica de violencia escolar entre adolescentes

Metodolégicamente, la investigacion proporcionard un instrumento psicométrico valido,
confiable y comprensible, para ser utilizado por profesionales de psicologia en futuras

investigaciones relacionadas a la medicion de la variable acoso escolar.

1.4. Limitaciones
= El estudio realizado se sustenta en la teoria de la frustracion — agresion propuesta por
Dollar y colaboradores, que respalda el instrumento psicométrico original.
= La presente investigacion solo permite generalizar los resultados a poblaciones con

caracteristicas semejantes a la evaluada.
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2.1. Poblacion

Conformada por 646 escolares de género masculino y femenino que cursan del 1° a 3° afio
de educacion secundaria, matriculados en el afio 2019 y que estudian en una institucion
educativa estatal ubicada en Trujillo, regién La Libertad.

Tabla 1

Distribucion de la poblacion de estudiantes de una institucion educativa estatal de Truijillo,

segun grado de estudio.

GRADO PARTICIPANTES
Primero de Secundaria 236
Segundo de Secundaria 222
Tercero de Secundaria 188

TOTAL 646

2.2. Muestra
La muestra es un subgrupo que representa las caracteristicas generales de la poblacion. El
tamafo muestral fue determinado mediante un muestreo probabilistico al 99% de confianza del y
un margen de error de 0.24.
La muestra quedd compuesta por 466 escolares que cumplieron con los siguientes criterios
Criterios de inclusion
- Estudiantes matriculados de 1ero a 3er afio de secundaria.
- Género masculino y femenino.
- Ser estudiante de la I.E.

- Protocolos debidamente contestados.

19



Criterios de exclusion
- Estudiantes de programas de inclusion académica.
- Estudiantes que presenten dificultades en el desarrollo de la lectura o el lenguaje,
conocido o sospechado.

Tabla 2
Distribucion de la muestra de estudiantes de una institucion educativa estatal de Trujillo, segun
grado de estudio

GRADO PARTICIPANTES
Primero de Secundaria 170
Segundo de Secundaria 155
Tercero de Secundaria 141

TOTAL 466

2.3. Muestreo

Para Vivanco (2005), el muestreo permite especificar qué parte de la poblacion debe
evaluarse para poder hacer inferencias sobre ella. En la investigacion se emple6 el muestro
probabilistico en donde la totalidad de componentes de la poblacion tuvieron igual probabilidad
de ser escogidos en tanto cumplieran con los criterios de inclusion (Hernandez, Fernandez y
Baptista, 2014).
2.4. Procedimiento para la recoleccion de datos.

Se presentd una carta de autorizacién al Director de la Institucion Educativa, luego se
concert6 con las profesoras responsables del Departamento de Tutoria los horarios en los que se

aplico el instrumento en las diferentes secciones.
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Se envid la carta de consentimiento informado a los padres y/o apoderados de los alumnos,
recalcando que la participacion es voluntaria y se explico el motivo por el cual se esta aplicando
los instrumentos. Después, en cada una de las aulas a las que se ingresé a aplicar el instrumento,
se realiz6 una lectura guiada de las instrucciones y los items de los instrumentos y se preguntd si
se ha entendido todo, se dejo abierta la posibilidad de hacer preguntas para aclarar las dudas
durante la ejecucion de la prueba. Se anot6 la hora de inicio y los jévenes comenzaron a resolver
las escalas, al entregar el Gltimo participante las tres escalas contestadas, se anoté la hora de
término.

Se separaron los protocolos que tengan los datos completos y cumplan los criterios de
inclusion de los que no y se paso a hacer la codificacion critica para la construccion de una base
de datos en Excel.

2.5. Instrumento
2.5.1. Ficha Técnica del Instrumento

Nombre: Escalas Reynolds de Acoso Victimizacion para escolares (ERAVE)

Autor: William Reynolds

Afio de Publicacién: 2003

Procedencia: Estados Unidos

Adaptacion Espafiola: Ruiz (2017) en México.

Tipo de Administracion: Individual o colectiva.

Tiempo de Administracion: 10 a 15 minutos aproximadamente por cada sub escala.

Edad de Aplicacion: nifios y adolescentes de 8 a 18 afios.

Normas: en percentiles
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Significacion: Medir el comportamiento de intimidacion y acoso entre iguales en o cerca de
las escuelas; evaluar la angustia psicoldgica especifica de los estudiantes al ser acosados; medir
la ansiedad del estudiante respecto de las escuelas como entornos peligrosos o amenazantes.

2.5.2. Descripcion del instrumento:

Para esta investigacion se utilizo las Escala Reynolds de Acoso Victimizacion para escolares
(ERAVE) elaboradas por William Reynolds en 2003 en Estados Unidos, traducidas y publicadas
al espafiol en su version final en 2017 en México. Estan dirigidas a nifios y adolescentes en etapa
escolar de tercer grado de primaria en adelante, se puede evaluar de manera individual o
colectiva en &mbitos clinicos o educativos. Estan conformadas por tres sub escalas las cuales
tienen por finalidad, estimar el impacto de la victimizacion por intimidacion en nifios y
adolescentes: escala de acoso victimizacion (EAV), escala de angustia de acoso victimizacion
(EAAV), y escala de ansiedad por violencia escolar (EAVE). Las tres sub escalas son de tipo
Likert de 4 puntos que miden la frecuencia de las situaciones, donde 1 es nunca; 2 es una o dos
veces; 3 es tres 0 cuatro veces y 4 es cinco 0 mas veces, con una duracion de 10 a 15 minutos
cada sub escala.

La consistencia interna de las escalas en la adaptacion espafiola se determin mediante el
alfa de Cronbach (o). La consistencia interna de la EAV para la muestra total de 2 655
estudiantes, la Escala de Acoso demostro una fuerte consistencia interna con un coeficiente de
confiabilidad de 0.88, en tanto que la consistencia interna de la Escala de Victimizacion fue de
0.89, ambos valores similarmente altos. La confiabilidad interna para la muestra total en las
escalas de Angustia Interna EAAV fue de ra = 0.92, de Angustia Externa fue de ra = 0.88, y en
la escala total fue de ro. = 0.94, estos valores apoyan la fuerte confiabilidad de consistencia

interna de las escalas de EAAV. La confiabilidad de consistencia interna para la EAVE en la
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muestra total presenta alta consistencia interna, con un coeficiente ro = 0.94, en los grados
escolares se encontraron alfas alrededor de ra = 0.93. En general, los indices de confiabilidad de
consistencia interna para la EAVE son altos.

Las intercorrelaciones entre las medidas ERAVE halladas en la adaptacién espafiola
proporcionaron evidencia de validez convergente y discriminante. La validez discriminante de la
Escala de Acoso de la EAV se vio en las correlaciones relativamente bajas con la Escala de
Ansiedad Internalizada de la EAAV (r = 0.26) y la EAVE (r = 0.28). La Escala de Acoso EAV 'y
la Escala de Angustia Externalizada EAAV presentd una correlacion de r = 0.53, consistente con
el contenido de la segunda, que se enfoca en el enojo, el comportamiento relacionado con ser
victimizado y la intencion de responder con conductas violentas a la agresion. La validez
convergente de la Escala de Victimizacion EAV se mostro por la fuerte correlacion, de r = 0.69,
que guarda con la EAVE, dado que se espera que los estudiantes que son victimas también
presenten mayor nivel de ansiedad por la violencia. De manera similar, se observaron
correlaciones altas entre la Escala de Victimizacion y las escalas de Angustia Internalizada (r =
0.70), Angustia Externaliza (r = 0.66) y la escala total de la EAAV (r = 0.75). Asimismo, las
escalas de Angustia Internalizada y Angustia Externalizada se correlacionaronr=0.76 y r =
0.51, respectivamente, con la EAVE, confirmando asi la validez convergente entra las escalas.

Las Escalas Reynolds de Acoso Victimizacion para escolares (ERAVE) se componen de 3
subescalas:

= Escala de acoso victimizacion (EAV), compuesta por 46 items distribuidos en dos
factores: Victimizacion (items 1, 2, 4,5, 7, 8,9, 10, 11, 12, 18, 20, 21, 22, 30, 32, 33, 34,
36, 39, 40, 42, 45) y Acoso (items 3, 6, 13, 14, 15, 16, 17, 19, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29,

31, 35, 37, 38, 41, 43, 44, 49).
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= Escala de angustia de acoso victimizacion (EAAV), compuesta por 35 items distribuidos
en dos factores: Angustia Internalizada (items 1, 3, 5, 7, 9, 10, 11, 12, 14, 16, 18, 19, 20,
22,23, 25, 27, 28, 31, 33, 35) y Angustia Externalizada (items 2, 4, 6, 8, 13, 15, 17, 21,
24, 26, 29, 30, 32, 34).
= Escala de ansiedad por violencia escolar (EAVE), compuesta por 29 items, distribuidas
en 3 factores: Ansiedad por lesiones fisicas (items 11, 12, 13, 14, 15, 17, 19, 20, 21, 22,
23, 24, 25, 26, 27, 29); Miedo al acoso (items 1, 4, 8, 9, 10, 28) y Preocupacion por la
seguridad en la escuela (2, 3, 5, 6, 7, 16, 18).
Normas de Correccion
Las escalas se califican a mano. La EAV y la EAAV tienen claves de puntuacion
disefiadas especificamente para obtener el total de las sub escalas. La EAVE puede ser
calificada sin plantilla debido a que arroja un solo puntaje.
Escala de Acoso Victimizacion
= Se califica de forma individual colocando la plantilla sobre el protocolo resuelto, se
alinean las casillas de los reactivos 1 a 20 para obtener las respuestas
correspondientes.
= Para la escala B, se suman los valores de respuestas de las casillas B en color negro y
se coloca el subtotal en la casilla B1. Para la escala V, se suman los valores de
respuesta, colocando el subtotal en la casilla V1.
= Voltear la pagina y colocar la plantilla sobre las casillas 21 a 46, agregar los valores
de respuesta para los elementos B y V, se registran los subtotales como B2 y V2 en la

casilla de debajo de la altima pagina de la escala.
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= Sumar B1y B2 para obtener BT, sumar V1 y V2 para obtener VT, luego buscar los
puntajes T en el apéndice correspondiente del manual de aplicacion.
Escala de Angustia de acoso victimizacién
= Se califica de forma individual colocando la plantilla sobre el protocolo resuelto, se
alinean las casillas de los reactivos 1 a 14 para obtener las respuestas
correspondientes.
= Paralaescala I, se suman los valores de respuestas de las casillas | en color negro y
se coloca el subtotal en la casilla 11. Para la escala E, se suman los valores de
respuesta, colocando el subtotal en la casilla E1.
= Voltear la pagina y colocar la plantilla sobre las casillas 15 a 35, agregar los valores
de respuesta para los elementos | y E, se registran los subtotales como 12y E2 en la
casilla de debajo de la Gltima pagina de la escala.
= Sumar I1y I2 para obtener IT, sumar E1 y E2 para obtener ET, luego buscar los
puntajes T en el apéndice correspondiente del manual de aplicacion.
Escala de Ansiedad por violencia escolar
Las puntuaciones de los 29 items se suman y se registra el resultado en la parte posterior
del cuestionario. Transferir la puntuacion a la casilla correspondiente de la tabla de

informacion de escala en el formulario de informacion y el perfil de las escalas.
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CAPITULO III

MARCO TEORICO
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3.1. Antecedentes de la Investigacion
3.1.1. A nivel internacional

Reynolds (2003), en su investigacion titulada “Reynolds bully victimization scales for
schools”, realizada en Estados Unidos, tuvo como objetivo construir las Escalas Reynolds de
acoso victimizacion para escolares (ERAVE), orientadas a detectar la violencia escolar; fueron 3
subescalas construidas, Escala de acoso victimizacion (EAV), Escala de angustia de acoso
victimizacion (EAAV) y Escala de ansiedad por violencia escolar (EAVE). Participaron del
estudio 2000 estudiantes, con edades entre 8 a 18 afos. Se hallo la validez item test, encontrando
indices por encima de .50, lo que indica que los items se encontraban relacionados con la escala
total; ademas se realiz6 andlisis factorial para determinar la validez de constructo, obteniendo
como resultados en la EAV, dos factores con cargas factoriales que oscilaban entre .41 a.71; la
EAAV, dos factores cuyas cargas factoriales oscilaban entre .43 y .77; la EAVE, un factor con
cargas factoriales entre .40 a .81. En cuanto a la confiabilidad por consistencia interna se obtuvo
un coeficiente de confiabilidad de .93 para la EAV, .96 para la EAAV y para la EAV una
confiabilidad de .95. Tanto los valores de validez como de confiabilidad, indican que las Escalas
ERAVE poseen adecuadas propiedades psicométricas para la medicién de la variable acoso
escolar.

El estudio titulado “Adaptacion cultural al espafiol y baremacion del Adolescent Peer
Relations Instrument (APRI) para la deteccion de la victimizacion por acoso escolar: Estudio
preliminar de las propiedades psicométricas ", realizado en Espafia por Gascon, Russo, Cozar y
Heredia (2015), tuvo como objetivo adaptar y validar una escala para la evaluacion del bullying.
Los participantes del estudio fueron 1428 escolares entre 12 a 14 afios. La estructura interna fue

evaluada por analisis factorial exploratorio, se identifico dos factores (victimizacion fisica y
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victimizacion verbal/social), y los items presentaron cargas factoriales por encima de 0.40. La
consistencia interna mediante coeficiente alfa obtuvo un valor de 0.94 a nivel global, el factor

victimizacion fisica con 0.85 y el factor victimizacion verbal/social con 0.92.

Ruiz (2017), en su estudio titulado “ERAVE: Escalas Reynolds de Acoso Victimizacion
para escolares”, realizd la traduccion al espafiol y la estandarizacion a la poblacién mexicana de
las Escalas Reynolds de Acoso Victimizacion. Se evalud a 2655 estudiantes con edades entre 8 a
18 afios. La confiabilidad por consistencia de la Escala de Acoso Victimizacion (EAV) reportd
un coeficiente de .89; la Escala de Angustia de Acoso Victimizacion (EAAV) con un indice de
confiabilidad de .94; y la Escala de Ansiedad por Violencia Escolar (EAVE) un coeficiente de
confiabilidad de .94. Con respecto a las evidencias de validez, se hall6 la validez item test,
hallando indices para la EAV de .31 a .58; para la EAAV, indices entre .34 a .63; y para la
EAVE, indices que oscilaban entre .47 a .68. El anélisis factorial reporté para la EAV dos
factores con cargas factoriales entre .38 a .71; en la EAAV, dos factores con cargas entre .40 a
.76; finalmente en la EAVE se hall6 un factor con cargas factoriales entre .39 a .80. Los
resultados obtenidos indicaron que las ERAVE presentan propiedades psicométricas adecuadas

para ser empleadas en la medicion de la variable acoso escolar.

Cava y Buelga (2017), en su investigacion titulada “Propiedades Psicométricas de la Escala
de Victimizacion Escolar entre Iguales (VE-1)” realizada en Espafia, tienen por objetivo analizar
las propiedades psicométricas de la prueba mencionada, la cual posee 11 reactivos orientados a
medir diferentes formas de victimizacion. Fueron evaluados un total de 1389 adolescentes entre
11 a 15 afos. El analisis factorial exploratorio arrojé un total de tres factores (Victimizacion

verbal, Victimizacion fisica y victimizacion relacional) que explican el 58.42% de la varianza.
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La estructura trifactorial fue contrastada mediante andlisis factorial confirmatorio, se obtuvo
indices de ajuste que corroboran el modelo. Coeficiente alfa de consistencia interna fue superior

a 0.70 a nivel general y valores entre 0.78 y 0.86 para los tres factores.

Resett (2018) realiza en Argentina la investigacion titulada “Analisis psicométrico del
Cuestionario de Agresores/Victimas de Olweus en espafiol”, su objetivo fue explorar las
propiedades psicométricas de un cuestionario que cuantifica el acoso escolar y victimizacion en
adolescentes. Trabajo con una muestra intencional de 2580 adolescentes argentinos. Se efectud
analisis factorial exploratorio y confirmatorio, obteniendo un modelo de 2 factores, con cargas
factoriales entre 0.49 y 0.75 para el indicador victimizacion, y de .53 a .71 para agresion. Los
indices de ajuste obtenidos fueron adecuados y corroboraron el modelo de 2 factores. La
confiabilidad mediante coeficiente alfa alcanzd valores .87 y .88 para la subescala victimizacion
y agresion respectivamente; ademas realiz6 confiabilidad test re — test con correlaciones

significativas para la subescala victimizacién (rs = .62) y para la subescala agresion (rs = .56).

3.1.2. A nivel nacional

Herrera y Ramos (2016), realizaron la tesis titulada “Construccion de una escala para la
evaluacion del bullying para adolescentes (ES-BULL)”, tuvieron como objetivo determinar las
propiedades psicométricas de una escala de bullying en estudiantes de 11 a 18 afios de la ciudad
de Lima, la cual estuvo conformada por 89 items, que median el acoso escolar de acuerdo al rol
(agresor, victima y espectador), y de acuerdo al tipo de agresion. Los resultados obtenidos
indicaron que el test construido cuenta con validez de constructo ya que el modelo propuesto

logro adecuados indices de ajuste tras ser sometido a analisis factorial exploratorio, asi mismo,
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posee una confiabilidad elevada a nivel general (.837), y en las dimensiones y subdimensiones

valores entre .620 y .936.

Loaiza (2020) en su tesis titulada “Evidencias Psicométricas del Autoinforme de la Prueba
INNSEBULL en Adolescentes de dos Colegios de la Ciudad del Cusco”, tuvo como objetivo
identificar las evidencias psicométricas del Autoinforme de la Prueba INNSEBULL, en 471
escolares entre primero a cuarto de secundaria pertenecientes a un colegio privado y otro estatal
de la ciudad de Cusco. El instrumento mide conductas de maltrato entre iguales y victimizacion
en adolescentes en edad escolar. Se evallo evidencia de validez de contenido por criterio de
jueces, con valores de V de Aiken superiores a 0.80. Se realizé andlisis factorial confirmatorio y
se obtuvo un modelo de 6 factores con indices de ajuste superiores a 0.95. La confiabilidad a
través del coeficiente Alfa obtuvo un valor de 0.87 a nivel general y los factores valores Alfa

mayores a 0.60.

3.1.3. Anivel local

Ucaiidn (2015), en su tesis de Licenciatura “Propiedades psicométricas del Autotest Cisneros
de acoso escolar en adolescentes del Valle Chicama”, busco determinar las propiedades
psicométricas del autotest Cisneros de acoso escolar en adolescentes del nivel secundaria
pertenecientes a colegios del Valle Chicama. 338 estudiantes conformaron la muestra, entre 11y
17 afios de edad. Concluyd; que los items alcanzaron una correlacién entre 0.491 y 0.882, es
decir el instrumento posee validez de constructo; en relacion a la confiablidad por consistencia

interna alcanzo un valor de 0.990 en la escala total, y sus sub escalas valores entre 0.662 y 0.793.
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3.2. Marco Teorico
3.2.1. Variable que mide el instrumento

3.2.1.1. Teorias del Origen del Acoso Escolar

El ser humano es complejo en su estructura y al tener una naturaleza social esa complejidad
se ve incrementada, evidenciandose comportamientos agresivos, lo que lleva a hacer un analisis
de las teorias que respaldan el origen de dichos comportamientos, ya sea por factores internos o
externos:

3.2.1.1.1. Teorias Activistas o Innatistas

Estas teorias proponen que la agresividad es un factor bioldgico e inherente al ser humano
que tienen origen en sus impulsos.

A. Teoria Genética

Esta teoria afirma que las personas poseen factores que, relacionados a la
agresividad, los cuales son resultado de sindromes patoldgicos organicos, como la
alteracion cromosémica; bioguimicos u hormonales cuando los niveles de testosterona o
adrenalina se elevan. Se resalta la predisposicidn genética y la herencia en la génesis de la
conducta violenta y/o agresiva.
B. Teoria Etoldgica

Para Lorenz (1973), la agresion es instintiva cuando se trata de la preservacion del
individuo y de su especie. La defensa del territorio permite que los recursos vitales y el
alimento sean divididos en pro de la subsistencia de la especie, esta defensa del territorio
da paso al apareamiento y en ocasiones la sobrepoblacion de la especie generando la

lucha a muerte entre congéneres. Esta agresion ritualizada lleva a la supervivencia del
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mas fuerte para continuar con la especia, creando una estructura social definida donde se
impone el depredador potencial.

Comparando este comportamiento con el humano, del enfoque propuesto por Lorenz,
resalta que la agresividad en los humanos, es un impulso biolégicamente adaptado que
tiene como finalidad su supervivencia, que es algo innato, asi como su equilibrio y la
evolucion de su especie, lo que puede darse aun sin existir una provocacion previa
(Lorenz, 1963).

C. Teoriade la Frustracion — Agresion

Planteada por Dollar, Doob, Miller, Mowrer, y Sears (1939), propone que la
agresividad es una respuesta originada por la frustracion, es decir, cualquier circunstancia
conflictiva puede deberse a frustraciones previas. En consecuencia, el no satisfacer las
necesidades basicas, genera una frustracion incontrolada, con conlleva a tener actitudes
que tienen por finalidad hacer dafio.

Existen dos tipos de frustracién, con caracteristica diferentes y complementarias a la
vez, la primera, es vista como una barrera externa que genera dificultades a la persona
para poder alcanzar una meta deseada, y como resultado, produce agresividad; y la
segunda es vista como una reaccion emocional interna que se manifiesta ante los
problemas, que solo necesita de un obstaculo externo para ocasionar conductas agresivas.

Esta teoria tuvo diversas oposiciones al considerarse que la frustracion no siempre
desencadena en agresion, puesto que hay otras formas de expresarla como llorar, huir,
etc. Otro argumento fue que la agresion también puede producirse sin que exista

frustracion previamente llevando a los autores a modificar sus planteamientos, tomando
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en cuenta la agresion como respuesta dominante cuando el individuo se siente frustrado,
y ya no como Unico factor desencadenante.
D. Teoria de Sefal — Activacion
Tomando en cuenta los planteamientos de la teoria de la frustracion, Berkowitz
(1996) enuncio la teoria de la Sefial-Activacién argumentando que la frustracion aparece
cuando el individuo se da cuenta que puede perder aquello que desea. Igualmente, plantea
un nuevo concepto que se encontraria entre la frustracion y la agresion, declarando que la
frustracién surge por la incapacidad de tener algo que se desea, al no poseerlo, le
generard ira, activando su organismo y preparandolo para la agresién, la misma que
ocurrira de acuerdo al grado de activacion emocional de la persona.
3.2.1.1.2. Teorias Reactivas o Ambientales
Sustentan que la agresion tiene su origen en el medio circundante al individuo, surge como
una reaccion de emergencia en contra de los acontecimientos ambientales o a la sociedad en su
totalidad. Dentro de ellas estan:
A. Teoria del Aprendizaje Social
La teoria del aprendizaje social (Bandura, 1973) aplica los principios generales del
aprendizaje a las conductas agresivas (refuerzo, castigo, extincién, etcétera) haciendo
énfasis en el aprendizaje vicario o aprendizaje a través de modelos, en donde la aptitud es
mas importante que la intencion. El modelo de Bandura, en este aspecto, se ha visto
influenciado por el modelo conductista bajo los mecanismos autorrefuerzo, en donde el
sistema moral fruto de la socializacion suele reprimir y sancionar la conducta agresiva a

través de los sentimientos de culpa o autocastigo, pero a traves de comparaciones,
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evaluaciones, atribuciones de responsabilidad y otros procesos ldgicos argumentativos,
los sujetos neutralizan esos sentimientos.

En las escuelas, muchos adolescentes son incentivados por sus propios compafieros a
cambio de obtener respeto y popularidad cuando realizan conductas agresivas, aumentado
la probabilidad de que sean reincidentes en este tipo de comportamientos.

B. Teoria Sociolégica

Esta teoria atribuye las conductas agresivas o violentas a las caracteristicas
culturales, politicas y econdmicas del contexto social donde ha sido formado y se
desenvuelve el sujeto. De esta forma, circunstancias como pobreza, marginacion,
explotacidn, la dificultad del desarrollo intelectual, o la dependencia a sistemas altamente
competitivos, originan conductas violentas de algunas personas (Jiménez, 2012).

C. Teoria Ecoldgica

Propuesta por Bronfenbrenner (1979), considera al individuo como parte de una
sociedad interrelacionada y sistematizada en cuatro niveles: microsistema, conformada
por los ambientes mas cercanos al sujeto, como la familia y el colegio; comprende
ademas las actividades, roles y relaciones interpersonales que el individuo experimenta en
su ambiente inmediato; mesosistema, conformado por las interacciones entre los
componentes del microsistema, es decir, la comunicacion entre la familia y la institucion
educativa; exosistema, incluye los &mbitos sociales en los cuales el sujeto no esta
involucrado activamente, pero en los que suceden eventos que si pueden perjudicar a los
contextos méas proximos a la persona, como el grupo de amigos de los padres y hermanos,

o0 los medios de comunicacion; y macrosistema, hace referencia a la cultura y momento
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historico-social en el que se desenvuelve la persona, comprende ademas la ideologia y
valores preponderantes en esa cultura.
3.2.1.2. Situacion de acoso en el contexto escolar

Pifiuel y Onate (2006) conceptuan el acoso escolar como el agravio verbal y metddico que
recibe un nifio 0 adolescente de forma deliberada por parte de uno o de muchos de sus
compafieros que acttan de forma cruel con el propdsito de intimidarlo para poder someterlo,
atentando de esta forma contra su dignidad; en donde la causa de esta agresion se puede deber a
que el o los agresores hayan observado violencia en sus diferentes modalidades entre sus padres.
Para estos autores el fendmeno del acoso escolar sucede en cinco fases:

a. Incidentes criticos.

b. Acoso y estigmatizacion del nifio.

c. Latenciay generacion del dafio psicoldgico.

d. Manifestaciones somaticas y psicoldgicas graves.
e. Expulsién o autoexclusion de la victima.

Con respecto a la dindmica de acoso escolar, a pesar que las relaciones entre nifios de la
misma edad son de cierta forma igualitarias, en algunos casos, uno o varios nifios someten o
controlan a otros percibidos como mas débiles que ellos, ya sea por motivos fisicos,
psicoldgicos, intelectuales o de habilidades sociales. Esta relacion es de dominio sumision, es
decir, esta implicado un desequilibrio de poder (Castillo, 2011).
3.2.1.3. Caracteristicas del Acoso Escolar

Garcia y Posadas (2018), proponen como caracteristicas las siguientes:

= Esunaforma de violencia.

= No es agresion entre iguales, implica desequilibrio de poder.
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= Esuna conducta repetitiva y sistemaética.
= Se presenta solo en el contexto escolar.
3.2.1.4. Formas de Acoso Escolar

Arévalo (2015) considera, en base a las diversas investigaciones, que existen cuatro formas
de violencia y acoso escolar. Ademas, con la digitalizacion, se esta evidenciando un acelerado
desarrollo y uso de herramientas tecnoldgicas para producir nuevas formas de acoso escolar, por
ejemplo, el ciberbullying y el dating violence.

A. Fisico:

Conductas agresivas directas dirigidas hacia el cuerpo, como patadas, pufietes, empujones,
zancadillas; o conductas agresivas indirectas dirigidas a la propiedad como robar, hurtar,
destrozar, manchar u ocultar las pertenencias de otra persona.

B. Verbal

Hace referencia a insultos, sobrenombres, mentiras, mofas y hablar mal de otros. Es el méas
comun dentro de contextos escolares y que por ello que mayor repercusion ha demostrado en
diversos estudios.

C. Social

Este tipo de acoso consiste en aislar de forma intencional a un individuo del grupo,
marginandolo e ignoréndolo, con la intencién de hacerle dafio.

D. Psicoldgico

Es el tipo de acoso mas dafiino y que afectan la autoestima, generan inseguridad, miedo e
incluso ansiedad. Sin embargo, se debe tener en cuenta que todos los matices de violencia tienen

un factor psicoldgico subyacente.
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E. Ciberbullying

Este tipo de acoso se vale de medios informéaticos como internet, redes sociales, correos
electrénicos y smartphones para ocasionar dafio en otra persona. Es un acoso indirecto, el agresor
suele ser anonimo y utiliza fotos o videos de la victima para humillarlo.

F. Dating violence:

Acoso que ocurre dentro de la relacion de pareja adolescente, no solo en contextos escolares,
donde predomina el chantaje emocional y es visto como preambulo a la violencia de género.
3.2.1.5. Agresor

El agresor es el promotor principal del acoso escolar, es el que domina, maneja y atenta
contra el resto de alumnos, suelen presentar sentimientos de ira y hostilidad hacia sus
compafieros, se caracterizan por el deseo de dominar a los demas, el cual les produce
satisfaccion, frustrandose cuando no lo consiguen. Disfrutan sometiendo a sus victimas, y suelen
intimidar a los alumnos méas débiles, de menor edad que ellos y de escasa participacion en el
grupo de alumnos (L6pez y Sabater, 2018).

3.2.1.5.1. Caracteristicas del Agresor

Avilés (2012) argumenta que los agresores son en su mayoria varones, con mayor

fuerza fisica a comparacion de las victimas, son los de mayor edad dentro del grupo, y

menos integrados escolarmente. Igualmente, se caracterizan por su conducta de liderazgo y

poder, el pobre manejo de la agresion, y el deseo de dominio y control que ejecutan sobre
sus comparieros(Cerezo, 2009). A si mismo, Oliveros y Barrientos (2007), sefialan que el
acosador encabeza un grupo, se muestra como el mas poderoso, e implanta el sistema de

valores de quienes lo admiran y celebran lo que hace.
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3.2.1.5.2. Tipos de Agresores
De acuerdo a Olweus (1998) los tres tipos de acosadores son:
A. Acosador Asertivo
Mediante sus adecuadas habilidades sociales y fama en el aula, logra organizar y
mangonear al resto para que sigan sus mandatos. Ademas, posee la habilidad de ocultar su
actitud amenazante para evitar ser descubierto y juzgado por ella.
B. Acosador poco Asertivo
Presenta conductas antisociales, intimidando y acosando a otros directamente, como
reflejo de su baja autoestima y falta de confianza en su persona. Debido a su conducta
acosadora, consigue su rol y posicion de poder en el aula.
C. Acosador Victima
Acosa a compafieros menores que €l o que reconoce como mas débiles, y es a la vez
acosado por alumnos mayores, mas fuertes o puede ser victima de violencia en su propio
hogar.
3.2.1.5.3. Indicadores para identificar a acosadores
Arévalo (2015) propone los siguientes indicadores:
= Son agresivos con los integrantes de su familia, violentan fisicamente a sus pares,
rompen, esconden, desordenan y roban pertenencias ajenas. Actlian en conjunto con

otros para acosar a sus comparieros.

» Resaltan frecuentemente defectos fisicos de sus compafieros, los humillan y ridiculizan,

son intolerantes con los demas, tienen estados de animo alterados, chantajean y

amenazan a otros.
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= Marginan a sus comparieros, los ignoran, influyen en otros para discriminar a alguien y
desconocen los derechos de los otros.
= Son autoritarios, consiguen lo que quieren utilizando la agresion verbal, fisica o
psicoldgica, son impulsivos y son incapaces de controlar sus reacciones.
3.2.1.6. Victimas
Las victimas de acoso escolar padecen directa o indirectamente el maltrato, sea psicoldgico
o fisico, por parte de los agresores. Suelen mostrarse indefensos, timidos, temerosos y
frecuentemente callan los maltratos que reciben (Lopez y Sabater, 2018).
3.2.1.6.1. Caracteristicas de la Victima
La sumision y pasividad ante su agresor es caracteristico de la mayoria de victimas, es
decir, se muestran retraidos ante situaciones violenta. Ademas, suelen presentar problemas
de comunicacion, se muestran timidos, cohibidos y alejados del grupo, poco asertivos,
fisicamente mas débiles, con habilidades sociales deficientes y pocas amistades, son
inseguros y con tendencia a padecer depresion (Alvarez, 2016).
3.2.1.6.2. Tipos de Victimas
Segun la forma en que experimentan el acoso escolar, las victimas pueden ser de dos
tipos (Castro, 2011):
A. Victima Pasiva
Las victimas pasivas se caracterizan por:
= Se encuentran en una posicion social de aislamiento; habitualmente no tienen
amigos en su aula de clase. Ademas, presenta dificultades en la comunicacién

e interrelacion con sus pares lo que ocasiona una baja popularidad.
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= Evidencia una conducta mas pasiva o tranquila de lo comun para estudiantes
de su edad, siente miedo ante la violencia y manifiesta fragilidad, ansiedad
elevada, inseguridad y escasa autoestima. También tiende a sentirse
responsables de su situacion y la niega por considerarla bochornosa.
= Demuestra una tendencia a relacionarse con adultos, lo cual puede manifestar
el deseo de proteccidon por parte de la familia y/o adultos del contexto escolar.
B. Victima Activa
Las victimas activas se caracterizan por:
= Se encuentran en una situacion social de aislamiento e impopularidad casi
total.
= Suelen actuar de forma impulsiva, no elige la conducta apropiada para cada
situacion. Es propenso a utilizar conductas agresivas, irritantes y
provocadoras, e incluso, en ocasiones, las victimas activas mezclan este rol
con el de agresores (Castro, 2009).
= Es posible que en su infancia haya experimentado un ambiente familiar hostil,
abusivo y coercitivo.
= Enalgunos casos, presentan déficit de la atencion con hiperactividad o
trastornos de conducta disruptiva (Castro, 2009).
3.2.1.6.3. Indicadores para identificar a las victimas de violencia escolar
Arévalo (2015) propone indicadores observables por docentes y padres para poder
identificar a aquellos estudiantes que son victimas de violencia dentro del colegio.
» Repentinamente empiezan a dejar de ir al colegio, esperan a que no haya nadie a

la hora de entrada y de salida del colegio. Buscan diferentes caminos para
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trasladarse, se aisla socialmente y al hablar elude asuntos asociados con la
escuela.
= Procura estar cerca de los adultos a la hora de recreo y en areas comunes del
colegio, se ubica en espacios apartados del resto de los estudiantes y busca amigos
y compafieros de menor edad para hacer grupo y reunirse.
= Descenso del rendimiento académico, tiene dificultades para atender y
concentrarse en clase.
» Es muy sensible, con labilidad de estados de animo.
= Toma dinero sin permiso, es agresivo con chicos menores que él, recibe llamadas
que lo ponen nervioso, y en casos extremos, tiene ideas suicidas.
3.2.1.7. Espectadores de Violencia
El tercer grupo dentro de una situacion de violencia en contexto escolar o componen los
espectadores, desempefian un papel pasivo, ocultando el problema, favoreciendo y reforzando el
conflicto (Alvarez, 2016). Pueden llegar a participar activamente junto al agresor, o pasivamente
al no realizar directamente el maltrato, pero teniendo conocimiento del mismo y aceptandolo. En
ocasiones, estos observadores, suelen apoyar al agresor para evitar convertirse en sus victimas.
3.2.1.7.1. Caracteristicas de los espectadores de violencia

Los espectadores suelen poseer las siguientes caracteristicas:

e Se mantienen al margen de los problemas que ocurren entre sus compafieros
¢ No son solidarios y se muestran pasivos ante las injusticias
e Se sienten inseguros y confusos acerca de lo que deberian decir o hacer para

intervenir en las situaciones de acoso escolar.
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e Suelen tener temor que el acosador los convierta en victimas, aceptando las
presiones que este ejerce para no prestar ayuda a los afectados por acoso

escolar.

3.2.1.7.2. Tipos de espectadores de violencia
De acuerdo a Arévalo (2015) los tipos de espectadores son:
A. Espectadores Pasivos:

Aquellos gue conocen de la situacion y guardan silencio por temor a ser las
siguientes victimas o porque no sabrian como defender en caso de ser acosados.
B. Espectadores Antisociales:

Aquellos gue conforman el grupo del agresor o acompafian en los actos de acoso
escolar. El agresor se acompafia de compafieros sobre quienes puede influir y con un
espiritu de solidaridad y empatia poco desarrollados.

C. Espectadores Reforzadores:

No se involucran directamente en las agresiones, pero las observan, aprueban e
incluso las incitan.

D. Espectadores Asertivos:

Son compafieros que amparan a la victima, y en ocasiones se enfrentan al agresor
para defenderla.

3.2.1.8. Consecuencias del Acoso Escolar

El acoso escolar ocasiona graves consecuencias negativas para todo el entorno educativo,
sean agresores, victimas, espectadores, maestros o padres de familia; esta violencia al ser
tolerada e injustificada, incrementa el malestar psicologico de los involucrados, especialmente
las victimas. Para Garaigordobil y Ofiederra (2010), la victima puede presentar:
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= Sentimientos de inseguridad, soledad vy tristeza.
= Timidez e introversion.

= Baja autoestima y autoconcepto.

= Sintomas ansiedad y depresion.

Quien padece acoso escolar, puede llegar a introyectar que es un mal estudiante, un mal
compafiero, 0 que es incapaz de valerse por si mismo. Generando asi sentimientos de culpa y
afectando su autoestima, y, por consiguiente, al autoconcepto que va formandose de si mismo.

Un adolescente que es victima de violencia y acoso escolar, puede pensar que todo lo que
hace es incorrecto, se autoinflige un castigo psicoldgico de minusvalia, generando un concepto
negativo de si mismo y existe la posibilidad que esta baja autoestima lo acompafie hasta la edad
adulta. Ademas, en algunos casos, esta situacion de violencia, puede ser motivos de ausentismo e
incluso desercion escolar.
3.2.1.9. De victima a agresor

Los dafios psicoldgicos producidos por el acoso escolar repercuten directamente en la
autoestima, de cierta forma, la victima intenta contrarrestar este impacto negativo, pues el
aparentar una baja autoestima o proyectar debilidad haréa que se sienta propenso a continuar
siendo objeto de agresiones, sumado a esto, podria generarse paranoia, ocasionando que el
estudiante se mantenga en alerta y a la defensiva, agrediendo primero para no ser agredido

(Garcia, 2013).
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3.2.2. Propiedades psicométricas de una prueba

A. Teoria Clasica de los Test

Denominada también teoria de las puntuaciones verdaderas y falsas, fue elaborada
considerando las primeras suposiciones simples realizadas por investigadores de las pruebas
desde los inicios de la medicién. La TCT parte del principio de que las puntuaciones
obtenidas en una prueba son el resultado de dos elementos: la puntuacion verdadera y los
errores de medicion (Gregory, 2012).

Se fundamenta en el modelo lineal clasico planteado por Spearman, y ampliado por Lord
y Novick; se centra en analizar los puntajes obtenidos para valorar los errores de medicién
cometidos en la evaluacion de constructos psicolégicos (Meneses et al, 2014).

Gregory (2012), agrega que, debido a que es imposible eliminar por completo los errores
de medicidn, los psicometras realizan esfuerzos para reducirlos al minimo, tomando en
cuentas las fuentes de errores de medicion, como la seleccién de items, el proceso y
ambiente de aplicacion de la prueba, la calificacion del instrumento y el error sistematico de
medicion, el cual consiste en que la prueba mida consistentemente otro rasgo para el que no
fue creado, pasando desapercibido por el autor del test.

Meneses et al (2014) comenta que, la finalidad de la TCT es medir minimizando los
errores de medicion, para ello, se requiere analizar la confiabilidad del instrumento.

La confiabilidad hace mencion a la influencia de las puntuaciones verdaderas y el error
en la puntuacion obtenida de los instrumentos; bajo esta teoria se considera la confiabilidad

por consistencia interna mediante el coeficiente alfa (Gregory, 2012).
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B. Validez
Gregory (2012) comenta que la validez es el grado en que una prueba mide lo que dice
medir, realizar interpretaciones de un instrumento valido resulta conveniente, significativo y
beneficioso.
Medrano y Pérez (2018) agregan que existen diversas formas de generar evidencias de
validez, como las evidencias basadas en el contenido y las basadas en la estructura interna.
» Evidencias basadas en la estructura interna
Considerada la evidencia de validez mas importante, hace referencia a determinar si
los items se agrupan en factores propuestos tedricamente. Para ello se hace uso de analisis
factorial, que permite evaluar las relaciones entre los items, identificando dimensiones
comunes. El analisis factorial agrupa aquellos items que se correlacionan fuertemente
entre si; utiliza dos métodos, anlisis factorial exploratorio y andlisis factorial
confirmatorio, en el primero, se desconoce la estructura latente de los items y se busca
conocer el numero de dimensiones; mientras que, en el segundo, se posee hipdtesis acerca

de la estructura de los items y busca corroborar el cumplimiento de las mismas.

C. Confiabilidad

De acuerdo a Meneses et al (2014), la confiabilidad estima la consistencia y precision de
la medicion psicoldgica, es decir, si los valores obtenidos son estables y precisos, se puede
confiar en los resultados de las pruebas.

Medrano y Pérez (2018), agregan que la confiabilidad hace referencia al grado en que las
puntuaciones obtenidas en la aplicacion de las pruebas se encuentran libres de error; las

dimensiones para estimar la confiabilidad son estabilidad y consistencia interna.
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= Consistencia interna

Determina si los items que componen un test miden el mismo constructo, es decir deben
relacionarse entre ellos, de no ocurrir esto, existe la probabilidad que el instrumento evalte
otros constructos.

Para evaluar la consistencia interna se utiliza el método de particién por mitades, y la
covariacion de los items. EI método de participacion en mitades consiste en dividir el total de
items en partes iguales y hallar la correlacion entre ambas partes, actualmente est4 en desuso.
La covariacion de items es el método mas usual, consiste en analizar las inter correlaciones
de los items, los coeficientes mas empleados son el coeficiente Alfa y la férmula Kuder —
Richardson.

D. Normas

Medrano y Pérez (2018), comentan que, los puntajes directos no tienen una
interpretacion directa, puesto que, en psicologia, las unidades de medicion son diferentes
para cada prueba, y no existe el cero absoluto, debido a esto, a través de las normas, las
puntaciones obtenidas pueden ser interpretadas cuando se comparan las mismas con las de
un grupo de referencia o normativo; para ello, es necesario que previamente se aplique el
instrumento a una muestra grande representativa de la poblacién, y trasformar los puntajes
directos en puntajes derivados, utilizando dos métodos: las puntuaciones estandar y los

rangos percentilares.
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3.3. Marco Conceptual
Acoso Escolar
Uso de medios fisicos, psicolégicos o verbales dentro de un contexto educativo, el cual se
puede dar de forma individual o colectiva con la intencion de causar sufrimiento fisico o

psicoldgico a los demas (Reynolds, 2003).
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CAPITULO IV

RESULTADOS
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4.1. Andlisis de items

Tabla 3

Coeficientes de correlacién item-test corregidos de la Escala de Acoso victimizacion en

escolares de una institucion educativa de Trujillo

Victimizacion

ACO0S0

item01 0,40
item02 0,57
item04 0,50
item05 0,56
item07 0,70
item08 0,56
item09 0,47
item10 0,57
item11 0,60
item12 0,64
item18 0,44
item20 0,53
item21 0,60
item22 0,62
item30 0,59
item32 0,61
item33 0,66
item34 0,60
item36 0,65
item39 0,50
item40 0,45
item42 0,45
item45 0,57

item03
item06
ftem13
ftem14
ftem15
ftem16
ftem17
ftem19
ftem23
ftem24
ftem25
ftem26
ftem27
ftem28
ftem29
ftem31
ftem35
ftem37
ftem38
ftem41
ftem43
item44
ftem46

0,55
0,59
0,58
0,59
0,53
0,63
0,51
0,58
0,67
0,69
0,61
0,53
0,53
0,62
0,60
0,70
0,57
0,62
0,63
0,56
0,55
0,58
0,55

Nota: ritc: Coeficiente de correlacion item-test corregido; a: item valido si ritc es mayor o igual a 0.20.

En latabla 3, se observa los cuarenta y seis items de la Escala de Acoso victimizacion,

evidenciando indices de correlacion item-test corregidos superiores a .20, establecido como

valor minimo admisible; con valores entre .40 y .70.
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Tabla 4

Coeficientes de correlacion item-test corregidos de la Escala de angustia de acoso

victimizacién en escolares de una institucion educativa de Trujillo

Escala de angustia internalizada

Escala de angustia externalizada

item01 412 item02
item03 455 [tem04
item05 ,603 item06
item07 624 ftem08
item09 655 ftem13
item10 616 ftem15
item11 631 ftem17
item12 721 ftem21
item14 661 ftem24
item16 613 ftem26
item18 612 ftem29
item19 644 item30
item20 682 ftem32
item22 ,690 item34
item23 621
item25 ,623
item27 591
item28 ,648
item31 692
item33 670
item35 586

,488
,658
,585
,624
497
,556
679
979
,669
,485
,585
544
929
,667

Nota: ritc: Coeficiente de correlacion item-test corregido; a: Item valido si ritc es mayor o igual a 0.20.

En la tabla 4, se observa que los treinta y cinco items de la Escala de angustia de acoso

victimizacién, se advierten indices de correlacién item-test corregidos superiores a .20,

establecido como valor minimo aceptable; con valores entre .412 y .721.
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Tabla b

Coeficientes de correlacion item-test corregidos de la Escala de ansiedad por violencia
escolar en escolares de una institucion educativa de Trujillo

Ansiedad por lesiones Miedo al acoso Preocupacion por la
fisicas seguridad en la escuela
ftem11 ,580 ftem01 503 item02 589
ftem12 639 item04 ,603 item03 ,604
ftem13 ,680 item08 ,689 item05 583
ftem14 ,688 item09 780 item06 634
item15 711 item10 789 item07 636
item17 631 item28 ,658 item16 581
item19 ,610 item18 494
ftem20 ,659
ftem21 ,703
ftem22 675
ftem23 ,687
item24 ,682
ftem25 756
item26 711
item27 ,692
item29 677

Nota: ritc: Coeficiente de correlacion Item-test corregido; a: item vélido si ritc es mayor o igual a 0.20.

En la tabla 5, se observa que los treinta y cinco items de la Escala de ansiedad por
violencia escolar, se aprecian indices de correlacion ftem-test corregidos superiores a .20, el

cual es el valor minimo aceptable; con valores entre .494 y .789.
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4.2. Validez
4.2.1. Evidencia basada en estructura interna

Tabla 6
indices de bondad de ajuste del modelo de Analisis factorial confirmatorio de la Escala de
Acoso victimizacion en escolares de una institucion educativa de Trujillo

Indices de ajuste del modelo Valor
Indices de ajuste globales o absolutos
CMIN/gI 440
RMR ,029
GFI ,963
AGFI ,959
indices de ajuste comparativos
NFI ,952
indices de ajuste de parsimonia
PRATIO ,955
PNFI ,950

Nota: RMR: Error cuadratico medio de estimacion; GFI: indice de bondad de ajuste; AGFI: indice ajustado de
bondad de ajuste; NFI: indice de ajuste normado; PRATIO: indice de parsimonia; PNFI: indice de
Parsimonioso ajustado

Los resultados de la aplicacion del andlisis factorial confirmatorio para la
constrastacion de la hipotesis referente a la corroboracién de la estructura bidimensional de
la Escala de Acoso victimizacion, a traves del método de los minimos cuadrados no
ponderados, presentados en la tabla 6, evidencian que los indices de ajuste absoluto:
CMIN/gl, igual a ,.440 menor a 4, valor maximo para sefialar un buen ajuste del modelo; el
error cuadratico medio (RMR) igual a .029, menor al valor recomendado de .08; indice de
bondad de ajuste GFI igual a .963, e indice de bondad de ajuste ajustado AGFI igual a .959,
indice NFI con un valor de .952, valores mayores a .95, indicador de buen ajuste; por otra
parte, el indice de ajuste parsimonioso sin ajustar PRATIO igual a .955, y el ajustado PNFI

a.950, valores que indican buen ajuste del modelo.
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Tabla 7

Cargas factoriales de los items de la Escala de Acoso victimizacién en escolares de una

institucion educativa de Trujillo

AC0S0 Victimizacion
Item01 0,39 Item03 0,58
item02 0,58 item06 0,61
item04 0,55 item13 0,59
item05 0,59 item14 0,60
item07 0,73 item15 0,56
item08 0,55 item16 0,64
item09 0,51 item17 0,55
ftem10 0,62 item19 0,62
ftem11 0,60 item23 0,70
ftem12 0,70 item24 0,74
ftem18 0,45 item25 0,63
ftem20 0,54 item26 0,53
ftem21 0,59 item27 0,56
ftem22 0,66 item28 0,62
ftem30 0,63 item29 0,58
ftem32 0,62 item31 0,70
ftem33 0,68 item35 0,59
item34 0,65 item37 0,66
item36 0,69 item38 0,67
ftem39 0,57 item41 0,57
ftem40 0,51 item43 0,57
ftem42 0,47 item44 0,61
ftem45 0,65 item46 0,58

Las cargas factoriales de los items de la Escala de Acoso victimizacion presentadas en

la tabla 7, obtenidas a partir analisis factorial confirmatorio, evidencian que el total de items

de la Escala mostraron valores entre .39 y .74, solamente el item01 presentd una carga

factorial de .39 menor a .40, valor considerado como minimo aceptable; pero mayor a .30.
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Figura 1. Diagrama Path de la estructura factorial de la Escala de Acoso victimizacion en
escolares de una institucion educativa de Trujillo
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Tabla 8
indices de bondad de ajuste del modelo de Analisis factorial confirmatorio de la Escala de
angustia de acoso victimizacion en escolares de una institucion educativa de Trujillo

Indices de ajuste del modelo Valor
Indices de ajuste globales o absolutos
CMIN/gI 4,80
RMR ,070
GFI 973
AGFI ,969

Nota: RMR: Error cuadratico medio de estimacion; GFI: indice de bondad de ajuste; AGFI: indice ajustado de
bondad de ajuste; NFI: indice de ajuste normado; PRATIO: indice de parsimonia; PNFI: indice de
Parsimonioso ajustado

Los resultados de la aplicacion del andlisis factorial confirmatorio en la
constrastacionde la hipotesis referente a la corroboracion de la estructura bidimensional de
la Escala de angustia de acoso victimizacion, mediante minimos cuadrados no ponderados,
presentados en la tabla 8, evidencian que los indices de ajuste absoluto: CMIN/gl, igual a
4,80 mayor a 4, valor maximo para indicar un buen ajuste del modelo; error cuadratico medio
(RMR) igual a .070, menor al valor aceptable de .08; indice de bondad de ajuste GFI igual a
.973, e indice de bondad de ajuste ajustado AGFI igual a .969, valores superiores a .95,
indicador de buen ajuste; Los indices de bondad de ajuste a excepcion del CMIN/gl, sefialan

un ajuste aceptable del modelo.

55



Tabla 9

Cargas factoriales de los items de la Escala de angustia de acoso victimizacién en escolares

de una institucion educativa de Trujillo

Escala de angustia internalizada

Escala de angustia externalizada

Item01 459
item03 514
item05 578
item07 ,669
item09 683
ftem10 614
ftem11 621
ftem12 747
ftem14 641
ftem16 ,690
ftem18 633
ftem19 703
ftem20 ,692
ftem22 ,690
ftem23 ,636
ftem25 676
ftem27 563
ftem28 629
ftem31 649
ftem33 648
ftem35 626

Item02
item04
item06
item08
item13
item15
item17
item21
item24
item26
item29
item30
item32
item34

,570
,626
,611
,659
,557
,531
,696
,676
,689
,568
,664
578
,604
,697

Las cargas factoriales de los items de la Escala de angustia de acoso victimizacién

presentadas en la tabla 9, obtenidas a partir analisis factorial confirmatorio, evidencian que

el total de items de la Escala mostraron valores entre .514 y .747, superando a .40, que es el

valor considerado como minimo aceptable.
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Figura 2. Diagrama Path de la estructura factorial de la Escala de angustia de acoso

victimizacién en escolares de una institucién educativa de Trujillo
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Tabla 10
indices de bondad de ajuste del modelo de Analisis factorial confirmatorio de la Escala de
ansiedad por violencia escolar en escolares de una institucion educativa de Trujillo

Indices de ajuste del modelo Valor

Indices de ajuste globales o

absolutos
CMIN/gl 5,53
RMR ,027
GFlI ,982
AGFI ,979

Nota: RMR: Error cuadratico medio de estimacion; GFI: indice de bondad de ajuste; AGFI: indice ajustado de
bondad de ajuste; NFI: indice de ajuste normado; PRATIO: indice de parsimonia; PNFI: indice de
Parsimonioso ajustado

Los resultados de la aplicacion del analisis factorial confirmatorio para la
constrastacion de la hipotesis referente a la corroboracion de la estructura bidimensional de
la Escala de ansiedad por violencia escolar, a través de los minimos cuadrados no
ponderados, presentados en la tabla 10, evidencian que los indices de ajuste absoluto:
CMIN/gl, igual a 5.53 mayor a 4, valor limite para indicar un buen ajuste del modelo; el
error cuadratico medio (RMR) igual a .027, menor al valor tope de .08; indice de bondad de
ajuste GFI igual a .982, e indice de bondad de ajuste ajustado AGFI igual a .979, valores
por encima de .95, indicador de buen ajuste; Los indices de bondad de ajuste a excepcion

del CMIN/gl, sefialan un ajuste aceptable del modelo.
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Tabla 11
Cargas factoriales de los Items de la Escala de ansiedad por violencia escolar en escolares
de una institucion educativa de Trujillo

Ansiedad por lesiones Miedo al acoso Preocupacion por la
fisicas seguridad en la escuela
Item11 634 Item01 620 Item02 691
ftem12 .688 item04 737 item03 587
ftem13 732 item08 730 item05 685
item14 672 item09 775 item06 .668
ftem15 731 ftem10 791 item07 .650
ftem17 .690 ftem28 758 item16 750
ftem19 674 item18 551
ftem20 707
ftem21 705
ftem22 692
ftem23 667
item24 .680
ftem25 752
item26 750
ftem27 702
ftem29 664

Las cargas factoriales de los reactivos de la Escala de ansiedad por violencia
presentadas en la tabla 11, obtenidas a partir analisis factorial confirmatorio, evidencian que
el total de Items de la Escala mostraron valores entre .551 y .791, superando a .40, que es el

valor considerado como minimo aceptable.
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4.3. Confiabilidad

Tabla 12
Confiabilidad de las puntuaciones en la Escala de Acoso victimizacion en escolares de una
institucion educativa de Trujillo

a N° items IC al 95%®@
LI LS
Victimizacion .92 11 0,916 0,924
AC0S0 .93 9 0,926 0,934

Nota: a: Coeficiente alfa de Cronbach; (a): Intervalo de estimacion del coeficiente o

Se exponen los coeficientes de confiabilidad alfa de Cronbach en la tabla 12, estimados
de manera puntual, en la Escala de Acoso victimizacion en escolares; observando que el
coeficiente alfa de Cronbach en las dimensiones Victimizacion y Acoso tienen valores de .92

y .93, respectivamente, calificando la confiabilidad elevada.
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Tabla 13

Confiabilidad de las puntuaciones en la Escala de angustia de acoso victimizacién en
escolares de una institucion educativa de Trujillo

o N° ftems IC al 95%®
LI LS
Escala de angustia ,94 21 ,937 ,943
internalizada
Escala de angustia ,90 14 ,895 ,905

externalizada

Nota: a: Coeficiente alfa de Cronbach; (a): Intervalo de estimacion del coeficiente o

En la tabla 13, se visualizan los coeficientes de confiabilidad alfa de Cronbach
estimados de manera puntual, en la Escala de angustia de acoso victimizacion; observando
que el coeficiente alfa de Cronbach en las dimensiones Escala de angustia internalizada y

Escala de angustia externalizada tienen valores de .94 y .90, respectivamente, calificando la
confiabilidad elevada.
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Tabla 14

Confiabilidad de las puntuaciones en la Escala de ansiedad por violencia escolar en
escolares de una institucion educativa de Trujillo

a N° items IC al 95%®
LI LS
Ansiedad por lesiones fisicas ,938 16 0,935 0,941
Miedo al acoso ,870 6 0,863 0,877
Preocupacion por la 0,823 0,841
seguridad en la escuela ,832 7

Nota: a: Coeficiente de confiabilidad alfa de Cronbach; (a): Intervalo de estimacion del coeficiente o

En latabla 14, se muestran los coeficientes de confiabilidad alfa de Cronbach estimados
de manera puntual, en la Escala de ansiedad por violencia escolar; observando que el
coeficiente alfa de Cronbach es de ,938 en la dimensién Ansiedad por lesiones fisicas que
corresponde a una confiabilidad elevada; y en las dimensiones: Miedo al acoso y
Preocupacion por la seguridad en la escuela presentan valores de .870 y .832,
respectivamente, calificando a la confiabilidad como muy buena.
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4.4. Normas y puntos de corte
4.4.1.Normas

Tabla 15

Baremos en percentiles, en la Escala de Acoso victimizacion en escolares de una institucion
educativa de Trujillo

Pc Victimizacion AC0S0 Pc
99 46-69 40-69 99
98 43 36 98
97 36 31 97
95 29 25 95
90 24 16 90
85 20 13 85
80 16 10 80
75 14 8 75
70 13 6 70
65 11 5 65
60 9 5 60
55 8 4 55
50 7 3 50
45 6 3 45
40 5 3 40
35 4 2 35
30 4 2 30
25 3 1 25
20 2 1 20
15 1 0 15
10 1 0 10
5 0 0 5
3 0 0 3
2 0 0 2
1 0 0 1
N 466 466 N
Media 10,01 6,36 Media
Mediana 7,00 3,00 Mediana
Moda 2 0 Moda
D.t. 10,00 8,41 D.t.
Min. 0 0 Min.
Max. 53 52 Max.

Dt: Desviacién estandar
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En la tabla 15, se visualizan las normas percentilares, de acuerdo a las dimensiones de
la Escala de Acoso victimizacion en escolares de una institucion educativa de Trujillo, para
la muestra de 466 de aquellos escolares; se evidencia que en la dimensién Victimizacion uno
de los evaluados logré 16 puntos sobrepasando al 80% del total de integrantes de la muestra.
Asi mismo, se puede observar que los escolares evaluados obtuvieron un puntaje maximo de
53 y un puntaje minimo de 0 puntos; igualmente, la puntuacion media fue de 10.01 puntos

con una desviacion estandar respecto a la puntuacion media de 10.0 puntos.
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Tabla 16

Baremos en percentiles, en la Escala de angustia de acoso victimizacion en escolares de una
institucion educativa de Trujillo

Pc Escala de angustia Escala de angustia Pc
internalizada externalizada
99 38 28 99
98 35 26 98
97 31 22 97
95 28 20 95
90 19 16 90
85 13 12 85
80 10 9 80
75 7 8 75
70 6 6 70
65 5 5 65
60 4 4 60
55 3 4 55
50 2 3 50
45 1 3 45
40 1 2 40
35 1 2 35
30 1 2 30
25 0 1 25
20 0 0 20
15 0 0 15
10 0 0 10
5 0 0 5
3 0 0 3
2 0 0 2
1 0 0 1
N 466 466 N
Media 5,9 55 Media
Mediana 2,0 3,0 Mediana
Moda 0,0 0,0 Moda
D.t. 8,9 6,5 D.t.
Min. 0,0 0,0 Min.
Max. 51 34 Max.

Dt: Desviacion estandar

En la tabla 16, se encuentran las normas percentilares, de acuerdo a las dimensiones de
la Escala de angustia de acoso victimizacion en escolares de una institucion educativa de

Trujillo, para los 466 escolares evaluados; se observa que en la dimension Escala de angustia
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internalizada un participante alcanz6 10 puntos superando al 80% del total de participantes.
Ademas, se observa que los escolares evaluados lograron una puntuacion méaxima de 51 y
un puntaje minimo de 0 puntos; igualmente, se puede evidenciar que la puntuacion media

fue de 5.9 puntos con una desviacion estandar de 8.9 puntos.
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Tabla 17

Baremos en percentiles, en la Escala de ansiedad por violencia escolar en escolares de
una institucion educativa de Trujillo

Pc Ansiedaq por Miedo al acoso Preocupacion por Pc
lesiones fisicas la seguridad en la
escuela
99 34-38 15-17 16-20 99
98 29 13 14 98
97 25 12 12 97
95 21 11 10 95
90 15 8 7 90
85 10 5 5 85
80 7 4 5 80
75 5 3 4 75
70 4 3 3 70
65 3 2 3 65
60 2 1 2 60
55 1 1 2 55
50 1 1 1 50
45 1 1 1 45
40 1 1 1 40
35 1 1 1 35
30 1 1 1 30
25 0 0 0 25
20 0 0 0 20
15 0 0 0 15
10 0 0 0 10
5 0 0 0 5
3 0 0 0 3
2 0 0 0 2
1 0 0 0 1
N 466 466 466 N
Media 4,24 2,31 2,57 Media
Mediana 1,00 1,00 1,00 Mediana
Moda 0 0 0 Moda
D.t. 7,23 3,46 3,41 D.t.
Min. 0 0 0 Min.
Max. 38 17 20 Max.

Dt: Desviacion estandar

En latabla 17, se encuentras las normas percentilares, de acuerdo a las dimensiones de

la Escala de ansiedad por violencia escolar, para la muestra evaluada de 466 estudiantes; se
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evidencia que en la dimension Ansiedad por lesiones fisicas un evaluado logré 7 puntos
sobrepasando al 80% de la muestra. Ademds, se observa que los participantes de la
investigacion lograron una puntuacion maxima de 38 y una minima de 0 puntos; igualmente,

la puntuacion media fue de 4.24 puntos con una dispersion promedio respecto a la media de
7.23 puntos.
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4.4.2.Puntos de corte

Tabla 18
Puntos de corte Escala de Acoso victimizacidn en escolares de una institucién educativa de
Trujillo
Nivel Puntuacion directa Puntuacion en
percentiles
Victimizacion
Bajo 0 -3 1-25
Medio 4 - 15 26 — 75
Alto > 15 76 - 99
AcC0s0
Bajo 0 -1 1-25
Medio 2 -9 26 — 75
Alto > 9 76 - 99

En la tabla 18, se presentan los puntos de corte de la Escala de Acoso victimizacion,
para ambos sexos en las dimensiones de Victimizacion y Acoso; elaborados en base a las

normas percentilares, que permitieron establecer los rangos de clasificacion en los escolares.
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Tabla 19
Puntos de corte Escala de angustia de acoso victimizacion en escolares de una institucion
educativa de Trujillo

Nivel Puntuacion directa Puntuacion en
percentiles
Escala de angustia
internalizada

Bajo 0 1-25
Medio 1 -9 26 — 75
Alto > 9 76 - 99

Escala de angustia
externalizada

Bajo 0 -1 1-25
Medio 2 -8 26 — 75
Alto > 8 76 - 99

En la tabla 19, se presentan los puntos de corte de la Escala de angustia de acoso
victimizacion, para ambos sexos en las dimensiones de Escala de angustia internalizada y
Escala de angustia externalizada; confeccionados en a partir de las normas percentilares que

permitieron establecer los rangos de clasificacion en los escolares.
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Tabla 20
Puntos de corte Escala de ansiedad por violencia escolar en escolares de una institucion
educativa de Trujillo

Nivel Puntuacion directa Puntuacion en
percentiles

Ansiedad por lesiones fisicas

Bajo 0 1-25

Medio 1-5 26— 75

Alto > 5 76 - 99
Miedo al acoso

Bajo 0 1-25

Medio 1 -3 26 -75

Alto > 3 76 - 99

Preocupacion por la
seguridad en la escuela

Bajo 0 1-25
Medio 1 -4 26 — 75
Alto > 4 76 - 99

En la tabla 20, se observan los puntos de corte de la Escala de ansiedad por violencia
escolar, para ambos sexos en las dimensiones de Ansiedad por lesiones fisicas, Miedo al
acoso y Preocupacion por la seguridad en la escuela; construidos tomando en cuenta las

normas en percentiles que permitieron establecer los niveles de clasificacion en los escolares.
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CAPITULO V

DISCUSION DE RESULTADOS
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Alvarez (2013) define al acoso escolar como toda conducta intencionada, que busca dafiar o
causar perjuicio, se puede dar de diversas maneras y ocurre dentro de los colegios. El objetivo
del presente estudio es determinar las propiedades psicométricas de las Escalas ERAVE de
acoso-victimizacion para escolares de Instituciones Educativas estatales de Trujillo, en una
muestra total de 646 estudiantes, del primero al tercer grado de educacién secundaria, con la
finalidad de brindar a los profesionales psicélogos un instrumento con adecuadas propiedades
psicométricas para identificar y prevenir casos de acoso escolar. Las escalas ERAVE estan
conformadas por tres sub escalas las cuales tienen por finalidad, evaluar el impacto de la
victimizacion por intimidacién en nifios y adolescentes: Escala de acoso victimizacion (EAV),
Escala de angustia de acoso victimizacién (EAAV) y Escala de ansiedad por violencia escolar
(EAVE), cada una con sus propias dimensiones.

Se realizo en primer lugar el andlisis de los items de cada una de las subescalas mediante la
correlacion item test corregida, la cual indica el grado en que el item mide lo mismo que la
prueba globalmente; es decir, el grado en que contribuye a la consistencia interna del test,
mientras mas se acerque a 1 el coeficiente de correlacion item test, mejor medicién y
discriminacion posee el reactivo (Abad et al, 2011). En la Tabla 3, se presentan los coeficientes
de los items pertenecientes a la Escala de Acoso victimizacion (EAV), cuyos valores oscilan
entre .40 y 0.70, siendo el minimo aceptado 0.20 (Kline, 2005), por lo tanto, son valores
adecuados, ello también se evidencia en el estudio original de Reynolds (2003) quien para esta
subescala encontro valores de coeficientes de correlacion item escala que oscilan entre .44 y .69;
igualmente en la adaptacion al espafiol realizada por Ruiz (2017), se obtuvieron indices entre .31
y .62. Por lo tanto, los resultados de la correlacion item test de la EAV conseguidos en la

presente investigacion, guardan relacion con los resultados del estudio original y de la adaptacion
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al espafiol. Al analizar las dimensiones de esta primera escala con respecto a la correlacion item
test, en la dimension Acoso, se obtuvo indices que oscilan entre .51 a .70; mientras que en la
dimensién Victimizacion, los indices se encuentran entre .40 a .66; estos resultados se asemejan
maés a los resultados alcanzados por Reynolds (2003) en el estudio original, que a los hallados
por Ruiz (2017) en la adaptacion al espafiol. En el estudio original, la dimension Acoso obtuvo
coeficientes de correlacion item test con valores entre .50 a .67, mientras que la dimensién
Victimizacion, los coeficientes estuvieron entre .44 a .69. Con respecto a la traduccién al
espariol, en el indicador Acoso los coeficientes se encontraban entre .37 y .58, en cuanto al
indicador Victimizacidn, la correlacion item test hall6 valores entre .31 a .62.

En referencia a los coeficientes de correlacion item-test corregidos de la Escala de angustia
de acoso victimizacion (EAAV), se obtuvo valores que oscilan entre .41y .72, todos ellos
valores aceptables, los mismos que guardan similitud con los hallados por Reynolds (2003),
cuyos coeficientes se encontraban entre .39 y .71; y los encontrados por Ruiz (2017), con indices
entre .34 y .71. Sobre los coeficientes de correlacion item — test obtenidos segun indicadores, en
la dimensién Angustia Internalizada oscilan entre .41y .72, y en la dimension Angustia
Externalizada los indices estan entre .48 a .68; esto se corrobora con lo hallado por Ruiz (2017)
para la dimension Angustia Internalizada quien encontré valores entre .45 a .70, y por lo
alcanzado por Reynolds (2003) para la dimension Angustia Externalizada con puntajes entre .45
y.77.

Los coeficientes de correlacion item test corregidos de la Escala de ansiedad por violencia
escolar (EAVE), hallados oscilan entre .50 y .75, los cuales son superiores a la adaptacion de
Ruiz (2017), quien encontro valores entre .36 y .68; y semejantes al estudio original de Reynolds

(2003) que reporto indices entre .45y .76.
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Por lo tanto, con respecto al analisis de items de todas las Escalas Reynolds de Acoso
Victimizacion para escolares de Instituciones Educativas estatales de Trujillo, se puede
evidenciar que los items son adecuados para la medicion y discriminacion de la variable acoso
escolar, pues de acuerdo a Aiken (2003) y Abad et al (2011), los coeficientes de correlacion item
test deben superar el minimo de 0.20, para poder indicar que los reactivos miden lo mismo que la
escala a nivel global; ademas, se asemejan a los valores hallados en el estudio original. El
analisis de items se realiz6 siguiendo las recomendaciones de Martinez, Herndndez y Hernandez
(2014), quienes resaltan la importancia de utilizar este analisis para ver el funcionamiento de los
reactivos y para poder seleccionar de entre todos ellos los que se adapten mejor al objetivo de
medicion del test.

El primer objetivo especifico del presente estudio busco establecer las evidencias de validez
de constructo a través del analisis factorial confirmatorio de las Escalas ERAVE de acoso-
victimizacion para escolares de una Institucion Educativa estatal de Trujillo. De acuerdo a Mufiiz
(2018), las evidencias de validez de constructo o evidencias de la estructura interna del test,
pretenden evaluar en qué medida el test constituye un constructo coherente y riguroso y no se
trata simplemente de un conjunto de items al azar; un test puede estar disefiado para constituir
una o varias dimensiones, esto dependeréa de la definicidn operacional del constructo a medir.
Analizar la estructura interna de un instrumento psicoldgico consiste en determinar si los items
se agrupan en dimensiones propuestas tedricamente, para ello se emplea el analisis factorial,
procedimiento que permite identificar las interrelaciones de un grupo de reactivos, identificando
factores comunes que los agrupen (Medrano y Pérez, 2018). El analisis factorial confirmatorio,
segun Pilatti, Godoy y Brussino (2012), es la técnica mas recomendable para el estudio de

dimensionalidad de variables, ademaés, de acuerdo a Martinez, Hernandez y Hernandez (2014), se
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debe emplear este tipo de analisis cuando se tiene hipdtesis de la estructura del test basadas en la
teoria previa, en la investigacion empirica o en una combinacion de ambas. En consecuencia,
para la presente investigacion se realizo el andlisis factorial confirmatorio a través del método de
los minimos cuadrados no ponderados, para contrastar la estructura factorial de las Escalas
ERAVE, de acuerdo al instrumento original y la adaptacion al espafiol.

En cuanto a los resultados del anélisis factorial confirmatorio de la Escala de Acoso
victimizacion (EAV), se evidencia que los indices de ajuste del modelos de dos dimensiones son:
CMIN/gl, igual a .440 siendo un indicador de buen ajuste, el indice de valor del error cuadréatico
medio que mide la cantidad de error que hay entre dos conjuntos de datos, es de .029, asi mismo,
los indices de ajuste GFI (indice de bondad de ajuste), AGFI (indice ajustado de bondad de
ajuste) y los indices de ajuste parsimonioso NFI (indice de ajuste normado), son de .963, .959 y
.952, respectivamente, indicando un buen ajuste. Con respecto a las cargas factoriales de los
items de la Escala de Acoso victimizacion, para el factor Acoso presentaron valores entre .39 y
.73., mientras que para el factor Victimizacion, pesos factoriales entre .53 y .74. Los resultados
hallados tienen similitud con lo obtenido por Reynolds (2003) en el estudio original, quien
encontro cargas factoriales para la dimension Acoso de .52 a .69 y para la dimension
Victimizacion, valores entre .41y .71. Igualmente, los resultados guardan relacion con lo
alcanzado por Ruiz (2017), que estimd pesos factoriales de .39 a .63 para el indicador Acoso, y
de .38 a .71 para el indicador Victimizacion. De acuerdo a este ultimo autor, el factor acoso esta
orientado a medir comportamientos de intimidacion en los estudiantes, hostigamiento,
incluyendo agresion fisica, peleas, estar con un grupo de comparieros de colegio para acosar a
otros, tomar posesiones y dinero ajeno, ademas de acoso verbal como llamar por sobre nombres

0 apodos, burlarse, ridiculizar y amenazar verbalmente; por otro lado, el factor victimizacion,
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incluye diversas formas de victimizacion como ser agredido fisicamente por otros, ser forzado a
hacer cosas en contra de su voluntad, sentirse mal por otros, ser molestado, perseguido por
acosadores, haber sufrido destruccion o robo de sus pertenencias, ser amenazado, golpeado con
objetos o haber sido llamado por apodos.

Los resultados del Andlisis factorial confirmatorio de la Escala de angustia de acoso
victimizacion en escolares (EAAV), en donde se obtuvieron diversos indices de ajuste del
modelo como el CMIN/gl que adopta un valor 4,80, el que es mayor a 4, valor madximo para
indicar que hay un buen ajuste, en cuanto al RMR (Error cuadratico medio) el valor es igual a
.70, respecto a los indices de ajuste GFI y AGFI, son de .973 y .969, respectivamente y las cargas
factoriales de los items de la Escala de angustia de acoso victimizacién en escolares, mostradas
en la Tabla 9, para la dimension Angustia Internalizada, tiene valores que oscilan entre .46 y .75;
mientras que en la dimension Angustia Externalizada, las cargas factoriales adoptaron valores
entre .53 y .69 lo que indica que los items en cada dimension son los adecuados, pues los pesos
factoriales se asemejan a los encontrados por Reynolds (2003) en el estudio original, para el
indicador Angustia Internalizada (.50 a .77) y para el indicador Angustia Externalizada (.43 a
.79); asi mismo, de acuerdo a Ruiz (2017), la angustia internalizada hace referencia a sintomas
de angustia, como preocupaciones, depresion, rechazo escolar, aislamiento, temor; mientras que
la angustia externalizada incluye comportamientos de venganza hacia los acosadores,
pensamientos de perjudicar a los acosadores debido a sus agresiones, realizar planes para
lastimar a los acosadores y sentirse furioso por ver situaciones de acoso.

En la Tabla 10 se visualizan los indices de bondad de ajuste del modelo de Analisis factorial
confirmatorio de la Escala de ansiedad por violencia escolar (EAVE), se demuestra que el ajuste

es adecuado, pues el error cuadratico medio (RMR) toma un valor de .027 menor al valor
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méaximo de .08, ademas, los indices de ajuste GFI y AGFI, son de .982 y .979, respectivamente,
evidenciando un ajuste adecuado al modelo; y las cargas factoriales de los items de la EAVE,
poseen valores que oscilan entre .55 y .79. Los resultados encontrados son similares a los del
estudio original de Reynolds (2003), que identifico cargas factoriales entre .41y .81, y a los
resultados de la adaptacion de Ruiz (2017) quien report6 cargas factoriales de .39 a .81 para esta
escala. Reynolds (2003) plantea que la ansiedad por violencia escolar evalGa las preocupaciones,
temores y aprension de los estudiantes acerca de lesiones en la escuela, sintomas de ansiedad
relacionadas a violencia, angustia por ser acosado y por su seguridad dentro del contexto escolar,
miedo a ser ridiculizado o ser foco de comentarios despectivos y burlas. En esta escala como se
puede evidenciar en la tabla 11, se muestran tres dimensiones que corresponden a las halladas
por Reynolds (2003) y por Ruiz (2017), sin embargo, estos autores manifiestan, que los tres
indicadores evallan componentes de un factor bastante especifico, la ansiedad asociada con la
violencia, por lo tanto no consideran que la reduccién de la EAVE en dimensiones mejore
sustancialmente la utilidad de la escala, esto ademas se encuentra avalado por los indices de
ajuste reportados anteriormente, que indican un buen ajuste al modelo planteado para esta escala.
Los resultados del andlisis factorial confirmatorio realizado en la presente investigacion se
relacionan y adecuan a lo propuesto por Furr (2011), quien sefiala que un item es valido cuando
posee carga factorial mayor o igual a .30, por lo tanto, los items de las escalas ERAVE son
validos, y poseen buenas cargas factoriales. Ademas, con respecto a los indices de ajuste, Abad
et al (2011) manifiestan que el cociente de la chi-cuadrado dividida entre sus grados de libertad
(CMIN /gl), debe ser inferior a cuatro; la raiz cuadrada media residual (RMR), con un valor
minimo aceptable de .08, y mientras méas cercano a 0 mejor ajuste; el indice de bondad de ajuste

comparativo (GFI ) e indices de bondad de ajuste ajustado (AGFI), con un valor minimo
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aceptable de .90; y finalmente, los indices de ajuste parsimonioso (NFI) y parsimonioso ajustado
(PNFI), cuyos valores se recomiendan se aproximen a la unidad. Ademas, como el anélisis
factorial confirmatorio revela si la estructura interna de los factores tal como los plantea el autor
son validos (Tangarife y Arias, 2015), el modelo teérico generado por Reynolds (2003) y
confirmado por Ruiz (2017) que adapto las escalas al espafiol, presupone un nimero concreto de
dimensiones para cada escala. En resumen, todas las escalas Reynolds de Acoso Victimizacion
poseen adecuadas evidencias de validez de constructo, pues se siguieron las recomendaciones
brindadas por Mufiiz (2018) quien manifiesta que para poder concluir que un instrumento posee
estas evidencias, debe realizarse analisis factorial, el cual brindara los indices de ajuste y cargas
factoriales del test psicoldgico, los mismos que son muy adecuados segun los resultados de la
presente investigacion.

El segundo objetivo especifico pretendio establecer la confiabilidad de las escalas, mediante
el método de consistencia interna que hace referencia al grado en que cada una de las partes de
las que se compone el instrumento es equivalente al resto. Este principio aplicado al caso de los
tests vendra determinado por el grado en el que cada item, como parte basica constitutiva de este,
muestra una equivalencia adecuada con el resto de los items, o sea, que mide con el mismo grado
el constructo medido (Meneses et at, 2014). Para ello se emple0 el coeficiente alfa, pues fue
utilizado tanto en el estudio original como en la adaptacion al espafiol, y es empleado a nivel
mundial en diversas investigaciones psicométricas debido a que segin Meneses et al (2014),
expresa la consistencia interna de un test a partir de la covariacion entre sus items, cuanto mas
elevada sea la proporcion de la covariacion entre estos items respecto a la varianza total del test,

mas elevado sera el valor del coeficiente alfa de Cronbach; de acuerdo a DeVellis (1991), si este
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coeficiente es mayor a .75, la confiabilidad es muy respetable; si es igual a .85 es muy buena y si
sobresale a .90 es calificada como elevada.

Para la Escala de Acoso victimizacion (EAV), el coeficiente alfa logré valores de .92 y .93,
en las dimensiones de acoso y victimizacion respectivamente, indicando la existencia de una
confiabilidad elevada, estos coeficientes son muy similares a los del estudio original realizado
por Reynolds (2003) en donde se hallaron valores de 0.93. en cada dimensién; y superiores a los
encontrados en la adaptacion al espafiol realizada por Ruiz (2017) cuyos indices de confiabilidad
para el indicador acoso (.88) y el de victimizacion (.89).

En la Escala de angustia de acoso victimizacién (EAAV), las dimensiones Escala de
angustia internalizada y Escala de angustia externalizada lograron coeficientes de confiabilidad
de .94y .90, evidenciando una confiabilidad elevada, la escala original (Reynolds, 2003) también
posee valores elevados en cuanto a confiabilidad de dicha escala, siendo de .95 en angustia
internalizada y 0.92 en la externalizada; ademas son superiores a los obtenidos en la adaptacion
al espafiol donde se hall¢6 indices de .92 y .89 respectivamente (Ruiz, 2017).

La Escala de ansiedad por violencia escolar, posee coeficientes alfa de Cronbach de ,938 en
la dimension Ansiedad por lesiones fisicas que corresponde a una confiabilidad elevada; y en las
dimensiones: Miedo al acoso y Preocupacién por la seguridad en la escuela presentan toman
valores de .870 y .832, respectivamente, calificando a la confiabilidad como muy buena,
mientras que en la escala original se hallaron coeficientes de 0.93 en cada una de las dimensiones
(Reynolds, 2003), los cuales se califican como elevados.

Como se puede evidenciar, las tres escalas resultan altamente confiables para medir la
variable acoso escolar en la poblacion estudiada, pues al demostrar una confiabilidad adecuada y

elevada, las ERAVE brindan seguridad, estabilidad, integridad y ausencia de errores de
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medicion, es decir, se logro reducir la varianza de error haciendo las puntuaciones mas
confiables (Brenlla, 2013). Los resultados alcanzados en los indices de confiabilidad son
superiores a los obtenidos en otros instrumentos adaptados a nivel nacional que también apuntan
a medir acoso escolar, por ejemplo, Herrera y Ramos (2016), en su escala para la evaluacion del
bullying para adolescentes (ES-BULL), obtuvieron una confiabilidad de .84; igualmente, en el
estudio realizado por Loaiza (2020) sobre la prueba INNSEBULL, obtuvo confiabilidad de 0.87;
ambos instrumentos poseen niveles de confiabilidad inferiores a lo encontrado en las ERAVE.
Asimismo, en el contexto local, Ucafian (2015) adapt6 el Autotest Cisneros, encontrando niveles
de confiabilidad entre .66 y .80, niveles aceptables sin embargo menores a los obtenidos en la
presente investigacion con las ERAVE, por otro lado, Arévalo (2013), en el Cuestionario de
acoso Yy violencia escolar (AVE), alcanzé coeficientes de confiabilidad que van de 0.84 a 0.95, a
través del método de mitades; sin embargo, el método empleado de particion es sumamente
cuestionado por diversos autores (Meneses et al, 2014; Medrano y Pérez, 2018; Mufiz, 2018)
debido a que los criterios para escoger las dos mitades son arbitrarios y diversos, de esta forma,
podrian existir muchos coeficientes de confiabilidad por consistencia interna para una misma
prueba; por lo tanto, a nivel local solo se contaria con el Autotest Cisneros de Acoso Escolar
(Ucafan, 2015) y las ERAVE como instrumentos con adecuados indices de confiabilidad para
medir la variable Acoso Escolar en la ciudad de Trujillo.

El ultimo objetivo especifico buscé elaborar las normas percentilares de las ERAVE, en la
tabla 15 se visualizan los baremos por dimensiones de la Escala de Acoso victimizacion en
donde se alcanz6 una puntuacion maxima de 53 y una puntuacion minima de 0 puntos; ademas,
se evidencia que la media fue de 10.01. En la tabla 16 de la Escala de angustia de acoso

victimizacion, la puntuacion maxima alcanzada fue 51, una puntuacion minima de 0 puntos, y la
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puntuacion promedio fue de 5.9 puntos. En la tabla 17 de la Escala de ansiedad por violencia
escolar, la puntuacion maxima alcanzada fue 38 y la minima 0, mientras que la promedio fue
4.24. lgualmente, se establecieron los puntos de corte para ambos sexos en base a las escalas
percentilares, definiéndolos como alto, medio y bajo.

Las escalas ERAVE poseen adecuadas propiedades psicométricas superiores a las
propiedades psicométricas de otros instrumentos adaptados al contexto local como el Autotest
Cisneros de acoso Escolar (Ucafian, 2015), o el Cuestionario de Acoso y Violencia Escolar
AVE-EAL (Arévalo, 2013); asimismo, a nivel nacional, los indices de validez y confiabilidad de
las ERAVE son mayores que la ES-BULL (Herreray Ramos, 2016) e INNSEBULL (Loaiza,
2020). En conclusidn, las ERAVE presentan propiedades psicométricas adecuadas que
posibilitan la medicion de la variable acoso escolar en escolares de una institucion educativa de

Trujillo.
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6.1. Conclusiones

Las Escalas ERAVE de acoso — victimizacion para escolares demuestran tener evidencia
de validez y confiabilidad que le permiten poder ser utilizada para la medicion de la
variable de estudio.

La validez de constructo a través del coeficiente de correlacion item-test corregido,
correspondiente a la Escala acoso - victimizacion, sefialan valores que oscilan entre .40 y
.70., en la Escala de angustia de acoso victimizacion valores entre .412 y .721 yen la
Escala de ansiedad por violencia escolar valores entre .503 y .756, resultados que
demuestran que son validas para medir la variable de estudio.

Las evidencias de validez de constructo fueron halladas mediante andlisis factorial
confirmatorio, de la Escala acoso — victimizacion, evidencia un indice de bondad de
ajuste GFI igual a .963, e indice de bondad de ajuste ajustado AGFI igual a .959, ambos
mayores a .90; indice de ajuste parsimonioso sin ajustar de .889, y el ajustado de .876,
con valores muy préximos a la unidad; indicando los valores de los indices un buen
ajuste del modelo.

Las evidencias de validez de constructo a través del anélisis factorial confirmatorio de la
Escala de angustia de acoso victimizacion, evidencia un indice de bondad de ajuste GFI
igual a .973, e indice de bondad de ajuste ajustado AGFI igual a .969; y en la Escala de
ansiedad por violencia escolar el indice de bondad de ajuste GFI es igual a .982, e indice
de bondad de ajuste ajustado AGFI es igual a .979, en ambas escalas los valores
obtenidos son mayores a .90; indicando un buen ajuste del modelo.

La confiabilidad mediante coeficiente alfa de la Escala acoso — victimizacion; evidencia

en sus dimensiones valores de .92 para victimizacion y .93 para acosos, alcanzando una
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confiabilidad elevada, en la Escala de angustia de acoso victimizacion valores de .94 para
angustia internalizada y .90 para angustia externalizada, los que indica una confiabilidad
elevada; y en la Escala de ansiedad por acoso escolar valores de .938 para ansiedad por
lesiones fisicas con una confiabilidad elevada, .870 para miedo al acoso y .832 para
preocupacion por la seguridad en la escuela, ambos con una confiabilidad respetable.

Se establecieron las normas percentilares a nivel general de las Escalas ERAVE de
acoso-victimizacion para escolares de una Institucion Educativa estatal de Trujillo.

Se elaboraron los puntos de corte a nivel general de las Escalas ERAVE de acoso-

victimizacion para escolares de una Institucién Educativa estatal de Trujillo.
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6.2. Recomendaciones

Se sugiere realizar otras investigaciones tomando en cuenta los resultados obtenidos para
continuar profundizando en el estudio del acoso escolar.

Es recomendable utilizar las Escalas ERAVE de acoso — victimizacion para escolares
para la medicion de la variable en cuestion, en base a la evidencia de contar con valores
de validez y confiabilidad adecuados para su utilizacion y por la creacién de normas para
la mencionada poblacién.

Respecto a la validez de constructo, se recomienda utilizar en poblaciones similares, el
modelo trifactorial de las Escalas ERAVE de acoso — victimizacion para escolares al
haberse confirmado su ajuste en la poblacién investigada.

Recomendar que, en proximas investigaciones, se realice la validez criterial tanto externa
como interna del instrumento a fin de ampliar los resultados del presente estudio.

Sobre la confiabilidad, se recomienda utilizar con seguridad las Escalas ERAVE de acoso
— victimizacion para escolares al haberse obtenidos resultados que evidencian que a
través del instrumento se puede obtener una medida coherente y precisa de los mismos.
En futuras investigaciones se recomienda hallar la confiabilidad mediante coeficiente
Omega para ampliar las propiedades psicométricas de las Escalas ERAVE de acoso —
victimizacion para escolares.

Se recomienda utilizar las normas percentilares y puntos de corte creados en el presente
estudio para las Escalas ERAVE de acoso — victimizacion para escolares, debido a que a
traves de los mismos se han obtenido normas estandarizadas para la poblacion

investigada.
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Se sugiere que en préximos estudios psicométricos del instrumento se amplie la
poblacion y muestra de estudio tomando en consideracion instituciones educativas
privadas a fin de poder conseguir una mayor generalizacién de resultados y una mayor

estandarizacion de las normas y puntos obtenidos en el presente estudio.
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7.2. Anexos

ANEXO N°1: CARTA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Por medio del presente documento manifiesto que se me ha brindado informacién para la participacién en

la investigacidn cientifica que se aplicara a estudiantes de género masculino y femenino que cursan del 1°

a 3° afio de educacion secundaria de la Institucion Educativa en donde esta matriculado mi menor hijo.

Se me ha explicado que:

El objetivo del estudio es determinar propiedades psicométricas de las Escalas ERAVE de acoso-
victimizacion para escolares de Instituciones Educativas estatales de Trujillo.

El procedimiento consiste en aplicar el instrumento en la Institucién Educativa, en el cual sera
contestado de manera anénima, para luego analizar estadisticamente los resultados obtenidos.

El tiempo de duracidn de la participacion de mi menor hijo(a) es de 30 a 40 minutos.

Puedo recibir respuesta a cualquier pregunta o aclaracion.

Soy libre de rehusarme en que mi menor hijo(a) participe en cualquier momento y dejar de
participar en la investigacion, sin que ello lo(a) perjudique.

No se identificara la identidad de mi menor hijo(a) y se reservara la informacién que proporcione.
Sélo seréa revelada la informacion que proporcione cuando haya riesgo o peligro para su persona o
para los demas o en caso de mandato judicial.

Puedo contactarme con la autora de la investigacion Gabriela de Fatima Eusebio Lopez mediante

correo electrénico o llamada telefonica para presentar mis preguntas y recibir respuestas.

Finalmente, bajo estas condiciones, ACEPTO que mi menor hijo(a) participe de la investigacion.

Trujillo, 27 de mayo de 2019.

NomMbres y APellidos: ..ceceieieeeuereeeeneeererereesncnseressacacnns

DNINC: ciiiiiiiiiiiiiieneeenaen

En caso de alguna duda o inquietud sobre la participacion en el estudio puede llamar al teléfono

987307744 o escribir al correo electronico geusebiol@upao.edu.pe
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ANEXO N° 2: SOLICITUD PARA APLICACION DEL INSTRUMENTO EN LA
INSTITUCION EDUCATIVA ESTATAL

"ANO DE LA LUCHA CONTRA LA CORRUPCION E IMPUNIDAD"

Trujillo, 23 de mayo de 2019

Sr. Nelson Osman Vasquez Jaico
Director de la Institucion Educativa “Gustavo Ries”

Pte.-

Yo, Carlos Esteban Borrego Rosas, docente del curso de Tesis | de la Escuela
de Psicologia de la Universidad Privada Antenor Orrego, tengo a bien presentar a
la alumna Gabriela de Fatima Eusebio Lépez para que se le otorguen las facilidades
del caso y en ese sentido, se le autorice la aplicacion de una prueba psicolégica a
los estudiantes del primer, segundo y tercer grado de secundaria en el desarrollo de
su trabajo de investigacion titulado “Propiedades psicométricas de las Escalas
ERAVE de acoso-victimizacion para escolares de una Institucion Educativa Estatal
de Truijillo” Por tanto, la informacién que se obtenga sera utilizada exclusivamente

para fines especificos de la investigacion con la debida discrecion y confidencialidad.

Agradeciendo por anticipado la atencion a la presente, me despido de usted,

Atentamente,

Dr. Carlos Esteban Borrego Rosas

Docente del curso

. NELSONBSRIAN vasaUEs TAICS
" DIRECTOR S
1EP. “GUSTAVO Rigs”



Iniciales:

Fecha de aplicacion: / / Institucion:

ANEXO N° 3: ESCALA DE ACOSO VICTIMIZACION

Masculino Femenino

Edad:

Grado:

Instrucciones: Las siguientes oraciones hablan acerca de cosas que han pasado dentro y fuera de

la escuela. Por favor lee cada oracion y CIRCULA el niumero que dice mejor qué tan seguido o

con qué tanta frecuencia esto te ha pasado en el ULTIMO MES. No hay respuestas correctas o
incorrectas. Por favor trabaja cuidadosamente y no omitas ninguna oracion. Si necesitas cambiar

tu respuesta, marca una equis “X” en la respuesta incorrecta y CIRCULA la respuesta correcta.

Unao Treso Cinco

En el ultimo mes Nunca dos  cuatro 0més

veces veces veces
1. Otros chicos me molestaron. 0 1 2 3
2. Otros chicos se burlaron de mi 0 me pusieron apodos en la escuela. 0 1 2 3
3. Yo molesté a chicos menores que yo. 0 1 2 3
4. Uno 0 mas compafieros me pegaron sin razon. 0 1 2 3
5. Algunos compafieros rompieron algo que era mio. 0 1 2 3
6. Yo jaloneé a otros chicos en la escuela. 0 1 2 3
7. Algunos chicos dijeron que me lastimarian. 0 1 2 3
8. Tuve miedo de que otros chicos me lastimaran. 0 1 2 3
9. Algunos chicos dijeron que lastimarian a mi familia. 0 1 2 3
10. Unos compafieros, intentaron pelearse conmigo. 0 1 2 3
11. Otros c_hicos hicieron cosas que me hicieron sentir mal o que 0 1 9 3

me enojara.

12. Un compafiero lanz6 algo para lastimarme. 0 1 2 3
13. Me burlé o puse apodos a otros compafieros. 0 1 2 3
14. Le pegué a otros chicos porque me dieron ganas. 0 1 2 3
15. Molesté a chicos de mi propia edad. 0 1 2 3
16. Lancé algo a otros compafieros para lastimarlos. 0 1 2 3
17. Force a otros comparieros a que hicieran cosas por mi. 0 1 2 3
18. Le dije a mis papas que otros chicos me molestaron. 0 1 2 3
19. Estuve con un grupo que molestd a otros chicos. 0 1 2 3
20. Algunos comparieros tomaron mis utiles escolares. 0 1 2 3
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21.
22.
23.
24.
25.

26.
217.
28.
29.
30.

31.
32.
33.
34.
35.

36.

37.
38.

39.
40.
41.
42.

43.

44,
45.
46.

Algunos chicos me persiguieron y trataron de lastimarme.
Un grupo de chicos traté de darme una golpiza.

Le quité cosas a otros compafieros.

Empecé peleas con otros compafieros.

Le puse apodos a otros chicos para lastimarlos o hacerlos
enojar.

Rompi cosas que le pertenecian a otros chicos.

Estuve con un grupo que le lanzo cosas a otros chicos.
Le di una golpiza a alguien.

Persegui chicos para asustarlos.

Algunos compafieros me obligaron a hacer algo que me
metid en problemas.

Me sali con la mia por pegarle a los chicos en la escuela.
Algunos fueron malos conmigo en la escuela.
Otros hicieron cosas para hacerme sentir mal.

Hui de un(os) compafiero(s) que queria(n) hacerme pelear.

Obligué a mis compafieros a que hicieran cosas que no
querian.

Algunos compafieros me amenazaron con que me iban a
lastimar.

Me burlé de otros chicos para ser malo con ellos.

Comencé una pelea con un compariero al que sabia que le
podia ganar.

Algunos chicos me dieron pufietazos 0 me patearon.
Algunos comparieros me escupieron.
Le quité dinero a otros chicos.

Le dije a un maestro que otros compafieros me estaban
molestando.

Estuve con un grupo que buscaban pelearse con otros
companeros.

Le dije a alguien que mis amigos o0 yo lo golpeariamos.
Un compafiero me obligo a hacer algo que yo no queria.

Hice cosas para molestar a otros chicos y hacerlos sentir
mal.
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ANEXO N° 4: ESCALA DE ANGUSTIA DE ACOSO VICTIMIZACION

Iniciales: Masculino Femenino Edad:

Fecha de aplicacion: / / Institucion: Grado:

Instrucciones: Las siguientes oraciones hablan acerca de como pudiste haberte sentido durante
el ultimo mes. La mayoria de las oraciones hablan acerca de cuando pudiste haber sido
molestado, cuando alguien se burld de ti, te acoso o te obligd a hacer algo que no querias. No hay
respuestas correctas o incorrectas. Por favor trabaja cuidadosamente y no omitas ninguna
oracion. Si necesitas cambiar tu respuesta, marca una equis “X” en la respuesta incorrecta y
CIRCULA la respuesta correcta.

Unao Treso Cinco

En el Gltimo mes Nunca dos  cuatro 0 mas
veces  veces  Veces

1. Me preocupé de que un compafiero en la escuela hiciera algo para

. 0 1 2 3
lastimarme.
2. Me enojé cuando otros chicos me molestaron. 0 1 2 3

3. Senti que los chicos me molestaban porque no soy una buena
persona.

4. Cuando los chicos me hicieron cosas que no me gustaron, me
dieron ganas de lastimarlos.

5. Lloré o me dieron ganas de llorar porque un compafiero me obligé a
hacer algo que yo no queria.

6. Cuando los comparfieros me molestaron, estaba tan enojado
que rompi las reglas de la escuela.

7. Me lastimd profundamente que otros chicos me estuvieran
molestando.

8. Cuando me estaban molestando, senti que iba a perder el
control.

9. Cuando me estaban molestando, senti que no valia la pena
vivir.
10. Me enfermé por estar preocupado de ser lastimado en la
escuela.

11. Me senti mal porque fui molestado o acosado por
comparieros.
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.
21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.
28.

29.
30.

31.

32.

Lloré o me dieron ganas de llorar en la escuela o en mi casa
porque compafieros me molestaron.

Cuando compafieros me molestaron, estaba tan enojado que
molesté a otros.

No podia dormir en la noche porque estaba preocupado de
ser lastimado en la escuela.

Me dieron ganas de vengarme de los compafieros que
molestaron.

Me senti triste cuando me molestaban o acosaban otros
chicos.

Me dieron ganas de lastimar a los chicos que fueron malos
conmigo.

Senti miedo de que me fueran a molestar de camino a o de
regreso de la escuela.

Me preocupé de que los compafieros dijeran cosas malas
acerca de mi.

No queria ir a la escuela porque los chicos me molestaban.

Cuando los chicos me molestaron, estaba tan enojado que
rompi cosas.

Me preocupé de que, si le decia a alguien que me estaban
molestando, me fueran a lastimar.

Me dio miedo que me lastimaran en la escuela, o fuera de
ella.

Planeé como vengarme de los compafieros que me acosaron
0 molestaron.

Me senti mal porque otros chicos se estaban burlando de mi
0 poniéndome apodos.

Rompi cosas que le pertenecian a comparieros que me
acosaron o0 molestaron.

Tuve pesadillas acerca de ser molestado en la escuela.

Me dieron ganas de huir porque chicos se burlaron de mi o
me molestaron.

Me senti furioso cuando otros chicos me molestaron.

Los chicos que me molestaron me hicieron sentir tan mal
que me dieron ganas de lastimar a alguien.

No quise ir a la escuela por las cosas que los chicos estaban
diciendo de mi.

Ser molestado me hizo sentir furioso con todos.
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33.

34.
35.

Me dieron ganas de esconderme porque me molestaron en la
escuela.

Pensé en como lastimar a los chicos que se burlaron de mi.

Cuando compafieros me molestaban, me dieron ganas de
lastimarme a mi mismo.
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ANEXO N° 5: ESCALA DE ANSIEDAD POR VIOLENCIA ESCOLAR

Iniciales: Masculino Femenino Edad:

Fecha de aplicacion: / / Institucion: Grado:

Instrucciones: Las siguientes oraciones describen como la gente se siente a veces en la escuela o
respecto a la escuela. Por favor lee cada oracion y CIRCULA el numero que dice mejor como te
has sentido durante el ULTIMO MES. No hay respuestas correctas o incorrectas. Por favor
trabaja cuidadosamente y no omitas ninguna oracién. Si necesitas cambiar tu respuesta, marca
una equis “X” en la respuesta incorrecta y CIRCULA la respuesta correcta.

Unao Treso Cinco

En el Gltimo mes Nunca dos  cuatro O mas
Veces  Veces  Veces

1. Me preocupé de que uno 0 mas estudiantes en la escuela pudieran

. 0 1 2 3
lastimarme.

2. Pasaron cosas malas en la escuela que hicieron que me preocupara
por mi seguridad.

3. Me puse a pensar acerca de qué pasaria si alguien iniciara una
balacera en la escuela.

4. Me preocupé de que alguien me molestara en la escuela. 0 1 2 3

5. Me preocupé porgue algunos estudiantes dijeron que me podian 0 1 5 3
lastimar.

6. Me preocupé de que cosas malas pasaran en la escuela. 0 1 2 3

7. Me preocupé de que una banda o grupo de estudiantes
pudieran lastimarme.

8. Me preocupé de que pudiera ser objeto de las burlas de otros
estudiantes.

9. Me preocupé de que la gente dijera cosas malas o hiciera
chistes de mi en la escuela.

10. Me preocupé de que otros estudiantes pudieran ponerme
apodos o burlarse de mi.

11. Me doli6 el estbmago de pensar acerca de lo que podria
pasarme en la escuela.

12. Me empezaron a sudar las manos cuando pensé en cosas
malas que pasan en la escuela.
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13.

14.

15.

16.

17.

18.
19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.
26.

217.

28.

29.

Me senti nervioso cuando estaba cerca/tenia cerca a
estudiantes malos en la escuela.

No pude dormir porque me preocup0 ser lastimado en la
escuela.

Tuve pensamientos de que me lastimaran en la escuela una y
otra vez.

Me preocupé por lo que podria pasar si alguien se empezara
a pelear conmigo.

Me preocupé de ser lastimado en el camino de regreso de la
escuela.

Me preocupé de que alguien tuviera un arma en la escuela.

Me preocupé de gue otros estudiantes me obligaran a hacer
algo que yo no quisiera.

Me preocupé de que me molestaran o que me hicieran algo
peor en la escuela.

Tuve un mal presentimiento y lo noté en mi estdmago
porgue pense que podia ser lastimado en la escuela.

Me senti nervioso cuando caminé rumbo a o de regreso de la
escuela.

Me preocupé de que otros chicos trataran de lastimarme por
mi raza o religion.

Tuve miedo de ser lastimado en la escuela porque otros
estudiantes piensan que soy diferente.

No quise ir a la escuela porque tuve miedo de ser lastimado.

Me preocupd que otros estudiantes me molestaran después
de la escuela o los fines de semana.

Me preocupé por mi seguridad cuando iba en los pasillos de
la escuela o durante el recreo.

Me preocupé que me pusieran apodos en la escuela o los
alrededores.

Tuve miedo de utilizar los bafios en la escuela porque
alguien pudiera lastimarme.
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ANEXO N°6: ASIMETRIA Y CURTOSIS DE ESCALA DE ACOSO VICTIMIZACION

Tabla Al

Coeficientes de asimetria y curtosis de la Escala de Acoso victimizacion en escolares de una

institucion educativa de Trujillo

ftem Media DE Zas Zcs K2
Ttem01 0,93 1,08 21,01 66,46 4858,27
[tem02 0,89 0,95 8,38 0,13 70,22
Item03 0,37 0,66 21,76 27,05 1205,00
item04 0,29 0,64 15,40 11,61 372,17
Item05 0,42 0,72 17,35 15,49 540,95
Item06 0,39 0,68 17,97 16,19 585,00
Item07 0,39 0,71 39,17 91,49 9904,84
Item08 0,39 0,74 11,68 4,45 156,21
Item09 0,13 0,49 8,19 1,07 68,29
item10 0,64 0,86 15,60 12,00 387,50
Item11 0,89 0,89 15,83 13,26 426,40
Item12 0,45 0,74 11,22 4,23 143,88
item13 0,67 0,77 27,41 46,98 2958,49
Item14 0,18 0,49 27,05 41,52 245558
Item15 0,61 0,77 21,63 27,07 1200,89
item16 0,23 0,55 12,61 7,09 209,27
Item17 0,20 0,53 15,31 10,27 339,83
Item18 0,45 0,74 20,45 22,36 917,95
Item19 0,43 0,70 24,81 34,13 1780,72
Item20 0,64 0,84 30,04 56,60 4105,51
item21 0,19 0,51 34,70 75,54 6911,04
item22 0,22 0,59 11,77 4,01 154,56
item23 0,24 0,56 25,76 37,90 2099,83
item24 0,27 0,61 22,82 30,03 1422,75
item25 0,33 0,61 30,10 54,16 3838,93
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Tabla A2

Coeficientes de asimetria y curtosis de la Escala de Acoso victimizacion en escolares de una
institucion educativa de Trujillo

item Media DE Zns Zes K2
Item26 0,21 0,52 23,04 32,99 1618,98
item27 0,27 0,60 36,45 80,06 7738,37
item28 0,25 0,60 25,92 39,62 224193
item29 0,22 0,52 27,06 43,67 2639,35
item30 0,30 0,64 34,85 76,10 7004,69
item31 0,13 0,43 33,57 68,18 577457
item32 0,54 0,76 23,24 32,24 1579,48
item33 0,49 0,81 24,36 35,32 1840,81
item34 0,30 0,65 22,06 28,50 1299,03
item35 0,15 0,48 25,17 39,02 2156,12
item36 0,26 0,64 17,40 16,93 589,35
item37 0,19 0,52 21,73 26,35 1166,30
item38 0,23 0,59 23,25 33,82 1683,92
item39 0,18 0,51 14,98 11,40 354,37
item40 0,14 0,45 27,69 46,85 2961,75
item41 0,14 0,49 23,35 31,54 1540,03
item42 0,65 0,89 11,31 6,08 164,96
item43 0,26 0,57 27,66 48,78 3144,45
item44 0,16 0,48 10,01 4.84 123,72
item45 0,23 0,60 16,58 15,19 505,75
item46 0,26 0,60 16,30 13,71 453,44
Curtosis multivariante 2062,17 334,94

Nota: DE: Desviacion estandar; As: Coeficiente de asimetria; Zas: Valor Z de la distribucién normal
asociado a As; Cs: Coeficiente de curtosis; Zcs: Valor Z de la distribucion normal asociado a C; K2
Estadistico para contraste de normalidad

En las tablas A1 y A2, se muestran los coeficientes de asimetria y curtosis en los items
que constituyen la Escala de Acoso victimizacion en escolares de una institucion educativa de
Trujillo, observando que a puntuacion media de los items fluctGa entre ,13 a,89 y la desviacion
estandar entre .45 a 1,08; Igualmente se aprecia que todas las distribuciones de los items son
asimétricas sesgadas a la derecha (|Z,4|>1.96), leptocurticas es decir presentan un elevamiento
mayor al de la distribucion normal (|Zc¢|>1.96). De igual manera, se evidencia también que
no se cumple la normalidad univariante (de cada uno de los items) ni la normalidad
multivariante (K?>5.99).
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ANEXO N°7: ASIMETRIA Y CURTOSIS DE ESCALA DE ANGUSTIA DE ACOSO
VICTIMIZACION

Tabla Bl

Coeficientes de asimetria y curtosis de la Escala de angustia de acoso victimizacion en

escolares de una institucion educativa de Trujillo

ftem Media DE Zas Zcs K2
Ttem01 0,93 1,08 21,01 66,46 4858,27
[tem02 0,89 0,95 8,38 0,13 70,22
Item03 0,37 0,66 21,76 27,05 1205,00
item04 0,29 0,64 15,40 11,61 372,17
Item05 0,42 0,72 17,35 15,49 540,95
Item06 0,39 0,68 17,97 16,19 585,00
Item07 0,39 0,71 39,17 91,49 9904,84
Item08 0,39 0,74 11,68 4,45 156,21
Item09 0,13 0,49 8,19 1,07 68,29
item10 0,64 0,86 15,60 12,00 387,50
Item11 0,89 0,89 15,83 13,26 426,40
Item12 0,45 0,74 11,22 4,23 143,88
item13 0,67 0,77 27,41 46,98 2958,49
Item14 0,18 0,49 27,05 41,52 245558
Item15 0,61 0,77 21,63 27,07 1200,89
item16 0,23 0,55 12,61 7,09 209,27
Item17 0,20 0,53 15,31 10,27 339,83
Item18 0,45 0,74 20,45 22,36 917,95
Item19 0,43 0,70 24,81 34,13 1780,72
Item20 0,64 0,84 30,04 56,60 4105,51
item21 0,19 0,51 34,70 75,54 6911,04
item22 0,22 0,59 11,77 4,01 154,56
item23 0,24 0,56 25,76 37,90 2099,83
item24 0,27 0,61 22,82 30,03 1422,75
item25 0,33 0,61 30,10 54,16 3838,93
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Tabla B2

Coeficientes de asimetria y curtosis de la Escala de angustia de acoso victimizacion en
escolares de una institucion educativa de Trujillo

item Media DE Znas Zcs K2
Item26 0,21 0,52 23,04 32,99 1618,98
item27 0,27 0,60 36,45 80,06 7738,37
item28 0,25 0,60 25,92 39,62 224193
item29 0,22 0,52 27,06 43,67 2639,35
item30 0,30 0,64 34,85 76,10 7004,69
item31 0,13 0,43 33,57 68,18 577457
item32 0,54 0,76 23,24 32,24 1579,48
item33 0,49 0,81 24,36 35,32 1840,81
item34 0,30 0,65 22,06 28,50 1299,03
item35 0,15 0,48 25,17 39,02 2156,12
item36 0,26 0,64 17,40 16,93 589,35
item37 0,19 0,52 21,73 26,35 1166,30
item38 0,23 0,59 23,25 33,82 1683,92
item39 0,18 0,51 14,98 11,40 354,37
item40 0,14 0,45 27,69 46,85 2961,75
item41 0,14 0,49 23,35 31,54 1540,03
item42 0,65 0,89 11,31 6,08 164,96
item43 0,26 0,57 27,66 48,78 3144.,45
item44 0,16 0,48 10,01 4.84 123,72
item45 0,23 0,60 16,58 15,19 505,75
item46 0,26 0,60 16,30 13,71 453,44
Curtosis multivariante 2062,17 334,94

Nota: DE: Desviacion estandar; As: Coeficiente de asimetria; Zas: Valor Z de la distribucién normal
asociado a As; Cs: Coeficiente de curtosis; Zcs: Valor Z de la distribucion normal asociado a C; K2
Estadistico para contraste de normalidad

En las tablas B1 y B2, se muestran los coeficientes de asimetria y curtosis en los items
que constituyen la Escala de angustia de acoso victimizacion en escolares escolares de una
institucién educativa de Trujillo, observando que a puntuacion media de los items fluctta entre
,13 a ,89 y la desviacion estandar entre .45 a 1,08; Igualmente se aprecia que todas las
distribuciones de los items son asimétricas sesgadas a la derecha (|Z,¢|>1.96), leptocurticas es
decir presentan un elevamiento mayor al de la distribucion normal (|Zcs|>1.96). De igual
manera, se evidencia también gque no se cumple la normalidad univariante (de cada uno de los

items) ni la normalidad multivariante (K?>5.99).
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ANEXO N° 8: ASIMETRIA Y CURTOSIS DE ESCALA DE ANSIEDAD POR

Tabla C1

VIOLENCIA ESCOLAR

Coeficientes de asimetria y curtosis de la Escala de ansiedad por violencia escolar en

escolares de una institucion educativa de Trujillo

item Media DE Zas Zcs K2
ItemO1 0,23 0,59 26,65 41,93 2468,35
I1tem02 0,34 0,63 18,14 19,71 717,55
I1tem03 0,48 0,78 15,22 10,93 351,24
Item04 0,39 0,72 17,35 15,39 537,81
I1temO05 0,23 0,55 23,03 29,09 1376,73
I1tem06 0,36 0,68 18,52 19,25 713,38
ItemQ7 0,27 0,63 24,38 35,61 1862,51
I1tem08 0,36 0,72 19,50 19,74 769,93
I1tem09 0,48 0,82 15,35 9,64 328,66
Item10 0,47 0,83 16,63 12,17 42450
Item11 0,27 0,61 22,36 28,86 1332,79
Item12 0,28 0,62 22,05 27,76 1257,15
Item13 0,29 0,63 21,72 26,46 1171,79
Item14 0,19 0,58 29,81 50,45 3433,26
Item15 0,25 0,62 23,88 30,97 1529,45
Item16 0,38 0,69 16,59 13,34 453,08
Item17 0,27 0,66 23,81 31,09 1533,65
Item18 0,50 0,84 15,47 10,27 344,60
Item19 0,35 0,67 18,84 20,09 758,44
Item20 0,27 0,58 18,82 17,35 655,24
Item21 0,26 0,64 24,05 32,45 1631,43
Item22 0,30 0,66 21,30 24,43 1050,66
Item23 0,24 0,59 24,47 34,47 1786,98
Item24 0,26 0,63 22,82 28,34 1323,98
Item25 0,24 0,64 26,53 38,76 2206,39
Item26 0,30 0,67 20,91 22,58 947,12
Item27 0,24 0,62 25,61 36,54 1990,75
Item28 0,39 0,74 18,74 18,41 690,25
Item?29 0,22 0,64 27,81 41,93 2531,37

Nota: DE: Desviacion estandar; As: Coeficiente de asimetria; Zas: Valor Z de la distribucién normal
asociado a As; Cs: Coeficiente de curtosis; Zcs: Valor Z de la distribucion normal asociado a C; K2
Estadistico para contraste de normalidad

En las tabla C1, se muestran los coeficientes de asimetria y curtosis en los items que

constituyen la Escala de ansiedad por violencia escolar en escolares de una institucion

educativa de Trujillo, observando que a puntuacion media de los items fluctta entre ,13 a
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,89 y la desviacion estandar entre .55 a .84; Igualmente se aprecia que todas las distribuciones
de los items son asimétricas sesgadas a la derecha (|Z,|>1.96) y leptocdrticas es decir
presentan un elevamiento mayor al de la distribucion normal (|Zs|>1.96). De igual manera,
se evidencia también que no se cumple la normalidad univariante (de cada uno de los items)

ni la normalidad multivariante (K?>5.99).
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