UNIVERSIDAD PRIVADA ANTENOR ORREGO
Facultad de Educacion y Humanidades
Escuela Profesional de Educacion

“INFLUENCIA FAMILIAR EN EL DESARROLLO DE LAS
COMPETENCIAS PARA INICIAR EL PRIMER GRADO DE
PRIMARIA, EN LOS INFANTES DE CINCO ANOS DE CUATRO
INSTITUCIONES EDUCATIVAS DEL DISTRITO DE FLORENCIA
DE MORA
-TRUJILLO, ANO 2013”

TESIS
Para obtener el Titulo Profesional de Licenciada en Educacion
Inicial

Autora:

Br. KEILY CHAVEZ REYES
Br. DIANA JACQUELINE RAMOS JULCA

Asesor:

Dr. LUIS BONILLA MERCADO

Trujillo — Perd
2014



DEDICATORIA

A Dios que me irradia de alegria e ilumina y
enriguece mi vida, me llena de sabiduria en

cada momento de mi vida.

A mi hermana por su constante carifio
y amistad en todo momento, ayudandome
en los momentos donde la necesitaba,

comprometiéndome a ser cada dia mejor.

A mis padres que me dedicaron a su
amor, paciencia y esfuerzo teniendo
siempre una palabra de aliento, la cual
me motivaba a salir adelante dando lo
mejor de mi.

Keily Chavez Reyes



DEDICATORIA

A Dios por darme la sabiduria necesaria para
la realizacién y culminacion de esta tesis
gue significd una prueba de conocimiento y
evaluacion de mis esfuerzos durante mi

carrera universitaria.

A mis padres quienes con sus sabios consejos, su
valioso apoyo y su sacrificio a lo largo de mis
estudios, me permitieron que cumpla con eficacia mi

objetivo. Dios los bendiga siempre

A mi hermano por su constante

apoyo en mi carrera profesional.

Diana Ramos Julca



AGRADECIMIENTO

En primer lugar a Dios, por habernos permitido llegar hasta el dia de hoy con vida, y con

el &nimo suficiente para dedicarnos con éxito a nuestras aspiraciones educativas.

Un reconocimiento especial a la excelente plana docente de la Escuela de Educacion de
la Universidad “Antenor Orrego” por dirigir nuestros aprendizajes e incrementar

favorablemente nuestra labor educativa.

A nuestro Asesor, Dr. Luis Bonilla Mercado, por sus valiosos consejos y orientaciones
para la culminacién del presente trabajo de investigacion.

Finalmente, nuestro agradecimiento a las Instituciones Educativas por darnos la

oportunidad de realizar este trabajo de investigacion.

Las autoras



RESUMEN

El presente es un estudio descriptivo comparativo que aborda las competencias basicas
para iniciar el primer grado de primaria de niflos y nifias de dos entornos familiares
diferentes (nucleares - extensos) se trabajé con una muestra de 129 nifios y nifias, de los
cuales 59 pertenecen a familias nucleares y 70 de familias extensas.

Se utiliz6 como instrumento de medicion la bateria de competencias para iniciar el primer
grado adaptada y estandarizada a nuestra realidad. Se encuentra como resultados
significativos predominio de niveles altos en distintas competencias en nifios y nifias de
familias nucleares en cuanto a aquellos de familias extensas estas competencias se
ubican entre los rangos alto y medio. Al analizar las diferencias de medias en cada una
de las competencias difieren en la auditiva; sin embargo en el analisis global de las
competencias se diferencian ambos grupos revelando mejores logros aquellos que

provienen de familias nucleares.



ABSTRACT

This is a descriptive comparative study that addresses the basic skills to start the first
grade children from two different family environments (nuclear - extensive) worked with a
sample of 129 children, of which 59 belong to 70 nuclear families and extended families.

Was used as a measuring tool battery power to start the first grade standardized and
adapted to our reality. It is as a result significant prevalence of high levels in various skills
in children of nuclear families as for those of extended families these skills are among the
high and mid ranges. When analyzing mean differences in each of the competencies differ
in hearing; however in the overall analysis of the two groups differ skills best

achievements revealing those from nuclear families.
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1.1. PLANTEAMIENTO Y JUSTIFICACION:

Los problemas de la educacion infantil son variados y multicausales. Estas dificultades,
se aprecian con mayor énfasis cuando los nifios y nifias ingresan al mundo de la
educacién formal, tanto en los centros de educacion infantil e inicial. Podemos sefialar
entre los mas significativos a los problemas de adaptacion e integracion, de desarrollo de
capacidades y potencialidades cognitivas. En suma, muchos de nuestros nifios no

desarrollan sus capacidades y habilidades de manera integrada.

Segun Good y Brophy (1997), pese a los nuevos cambios y alternativas pedagdgicas, asi
como a los esfuerzos realizados por docentes y padres de familia; alin no se visualiza al
nifio de manera integrada, en su evolucién fisica, psicolégica y social; y sabemos que
tanto las funciones cognitivas, asi como afectivas y volitivas, son esenciales para el
aprendizaje y desarrollo; pese a ello, no todas las maestras utilizan estrategias
metodoldgicas concordantes con la realidad; razén por la cual, muchos pequefios tienen
dificultades en los procesos que Piaget denomind, de asimilacién, acomodacién y

adaptacion.

Por otro lado segun Jensen (2000) citado por Arévalo (2011), sabemos que el cerebro
humano se rige por los principios de la economia y de la eficiencia; para ello, los
procesos tienden a la especializacion, a la sofisticacion funcional y a la automatizacion. El
cerebro humano posee dos caracteristicas: una maduracién lenta y laboriosa, que se
lleva a cabo durante las dos primeras décadas de la vida, y una amplia y avida apertura a
la experiencia, la cual lo va modificando durante los fructiferos veinte primeros afios; esta

caracteristica se denomina “plasticidad cerebral”.

Segun Kandel (1997), el maestro(a) que conoce los principios béasicos de la
neurociencia que rigen la maduracion cognitiva, social y emocional del nifio, tiene en sus
manos un recurso espléndido para disefiar su praxis docente, identificando ritmos y
modalidades madurativas en sus alumnos y eligiendo recursos de ensefianza sobre
bases cientificas que le garantizan 6ptimos resultados. En efecto, conocer las bases del
desarrollo cognitivo y afectivo infantil provee al docente de herramientas para enriquecer

y potenciar de manera armonica los talentos de cada alumno.

Se da por entendido, que un nifio luego de la educacion inicial, se encuentra en

condiciones de afrontar y enfrentar las exigencias que la educacion primaria le plantea.



De acuerdo al Disefio curricular Nacional (DCN - 2009), el nifio pre escolar debe haber
logrado desarrollar las competencias para iniciar la lectura y escritura, 0 cuanto menos
estar preparado para las nuevas exigencias que la educacion le exige. Sin embargo,
estos deseos son muchas veces contradictorios con la realidad; en nuestra experiencia,
observamos variadas dificultades; en algunos casos ha existido una sobre estimulacion
en ciertas esferas del desarrollo y en otras esferas hay evidente retraso; también existen
aquellos que alcanzan buenos logros de desarrollo cognitivo, perceptivo o motor, sin

embargo social y emocionalmente alun se muestran inmaduros.

Para Condemarin (1998) el ingreso al primer grado, es un acontecimiento muy importante
en la vida del nifio o nifia, que es compartido por padres y maestros, se crean muchas
expectativas al respecto. En un primer momento, ocurre la adaptacién y socializacion, el
nifio o nifia tiene que aprender a convivir bajo ciertas normas; posteriormente vienen las
exigencias académicas que se lograran paulatinamente, y para ello el pequefio debe

haber desarrollado sus funciones basicas, que posibiliten nuevos aprendizajes.

En efecto, las dificultades del aprendizaje se han constituido en uno de los mas algidos y
preocupantes problemas de muchos padres de familia y profesores, siendo estos ultimos
los mas interesados en afrontar estas dificultades, a través de un mejor conocimiento de
la problematica infantil, lo cual repercute en el rendimiento escolar. Los nifios que
presentan estas dificultades muestran discrepancias entre sus verdaderos potenciales y
su desempefio académico; por todo ello, se requiere de un abordaje oportuno,

especialmente en las estrategias de intervencion a nivel de prevencion.

De otro lado, las familias han evolucionado a lo largo del tiempo de manera significativa,
de aquellas tradicionales en las que se veian familias donde el Unico sustento y
proveedor de las necesidades era el padre y las madres se limitaban a encargarse del
hogar y los nifios, ha cambiado, porque hoy en dia se encuentran muchas familias
desintegradas, familias en las que el rol de la madre ha evolucionado desde que inicia su
incursion en el campo laboral profesional, entendiéndose a esta nueva estructura familiar
como familias doble carrera; del mismo modo, muchas familias se han convertido en
familias extensas, cuya convivencia se da en un entorno mas amplio de la familia
colateral de algunos de los conyuges. También existe un elevado niamero de familias y
niflos en las que se han desintegrado por alguna de las siguientes razones: separacion

de los padres por motivos de incompatibilidad de caracteres, por motivos de viaje u otros,



los que se han constituido en familias denominadas monoparentales, cuya convivencia es

Unicamente con alguno de los progenitores.

De alli proviene la importancia de esta investigacion que se fundamenta en la perspectiva
de conocer si el tipo de estructura familiar Nuclear (convivencia de padres e hijos) y
extensas (convivencia en un entorno con otros miembros familiares) puede influir o no en
el desarrollo de las competencias basicas de los nifios y nifias para iniciar el primer
grado; de acuerdo a nuestra experiencia durante las practicas pre profesionales

consideramos que:

¢ No existen estudios en el Distrito de Florencia de Mora, que evidencien si
realmente nifios y nifias de educacion inicial de 5 afios, poseen competencias
basicas para desarrollar las competencias correspondiente al primer grado de
educacién primaria, porque se da por entendido que al culminar la educacién
inicial, ya se encuentran aptos.

e Muchos nifios y nifias de inicial de 5 afios, han desarrollado habilidades en
ciertas areas, mas no de manera integrada.

e Las familias del Distrito de Florencia de Mora, como en otros entornos de nuestra
realidad, revelan dificultades en sus relaciones, muchos de ellos estan
desintegradas y la convivencia se da en lo que se denomina familias extensas,
estas familias debido a las actividades laborales de los padres, dejan el cuidado
de sus hijos en los abuelos, tias, u otros familiares; y no siempre tienen las
condiciones favorables para el desarrollo de los pequefios.

o Los ambientes y la infraestructura de las Instituciones de educacion inicial, no son
las mas apropiadas, carecen de recursos materiales.

e Muchos padres y madres de familia, son de bajos niveles educativos y con
actitudes incompatibles con la crianza de los nifios, generandose asi climas de

violencia y maltrato infantil, lo que constituye un alto riesgo en los menores.



PROBLEMA GENERAL:

¢De qué manera la influencia familiar determina el desarrollo de las competencias al
iniciar el primer grado de primaria, de los infantes de cinco afios de cuatro Instituciones

Educativas del Distrito de Florencia de Mora, de la ciudad de Trujillo?

La justificaciéon e importancia de este trabajo, puede fundamentarse desde diversas
perspectivas; desde la perspectiva tedrica este trabajo brindara informacién actualizada
acerca de la problematica de las competencias para iniciar el primer grado de los nifios 5
afos, de cuatro instituciones educativas del distrito de Florencia de Mora, informacion
que servira de referencia a los docentes para tener un mejor entendimiento de la

probleméatica de los nifios y niflas de este zona de la ciudad de Truijillo.

Desde la perspectiva metodoldgica el trabajo pretende ser generador de nuevas
investigaciones, de propuestas metodolégicas orientadas a desarrollar estas
competencias que son fundamentales en el desarrollo infantil; del mismo modo, su
importancia radica en la utilizacién de un instrumento psicométrico que ha sido elaborado
en nuestra realidad, cuya valides han sido comprobada y pueden utilizarse en otras

investigaciones.

Como bien sabemos, la educacion infantil es un escenario de vital importancia en el que
se debe priorizar no sélo el desarrollo de las funciones cognoscitivas, académicas o
aptitudinales; sino, fundamentalmente se debe garantizar el desarrollo integral de los

nifos y ninas.

De otro lado, la presente investigacion se centra en la temética del hogar como primer
escenario en el que el nifio se relaciona con los seres mas significativos como son sus
padres y hermanos, es un espacio de entrenamiento para la puesta en practica de sus
diversas habilidades; si el hogar reldne las condiciones tanto materiales como afectivas y
estimulares es predecible que el nifio se desarrolle en armonia; de lo contrario si este
espacio es carente de las necesidades basicas el nifio o nifia, probablemente, puede

tener limitaciones en su desarrollo integral.



1.2. ANTECEDENTES:

Referente al tema de estudio hemos encontrado los siguientes informes de investigacion:

A. Nivel Internacional:

Carolyn Webster-Stratton (2003) citado por Pepler (2009), en la Universidad de
Washington de Estados Unidos, investigé las habilidades sociales de nifios en etapa
preescolar, y llegd a la conclusién que la agresion infantil estd en aumento, y a edades
cada vez mas tempranas. El avance en el desarrollo de agresion infantil sugiere que la
propension a la agresion fisica y a la conducta de oposicién se encuentra en su grado
mas alto a la edad de dos afios. Por lo general, a medida que los nifios se desarrollan, la
agresioén comienza a disminuir cada afio, hasta alcanzar un nivel relativamente bajo antes
del ingreso a la escuela (entre cinco y seis afios de edad). No obstante, para algunos
nifios pequenos, los niveles de comportamiento agresivo siguen altos y eventualmente se
reflejan en un diagnéstico de Trastorno de Oposicién Desafiante (TOD), o en la aparicion
temprana de Trastornos de Conducta (TC). La investigacién concluye que la edad
preescolar es al parecer un periodo crucial para reducir o cristalizar la agresion.
Lamentablemente, la mayor parte de los programas de intervencion para conductas
agresivas se aplican durante la edad escolar o adolescencia. Estos programas llegan
demasiado tarde en el proceso de desarrollo de la agresion. Efectivamente, ya que la
socializacion de la agresion acontece durante la edad preescolar, se esperaria que

dichos programas tuviesen sus mayores impactos en los nifios durante ese periodo.

Luis Felipe Gomez (2005), de la Universidad de Guadalajara de México, da cuenta que
los nifios que ingresan al primer grado de una escuela publica de México, estan bajos en
todas las habilidades medidas, pese a haber asistido al nivel inicial. Es decir, el
desarrollo de las competencias lectoras en los primeros grados de primaria, no alcanza
minimamente las requeridas para iniciar el aprendizaje. EI mismo autor hace referencia
que de acuerdo al informe elaborado por el Programme For International Student
Assesment (Pisa), los nifios y adolescentes de México, se ubican en los ultimos puestos

de los paises seleccionados por dicha institucion.

Alfonso Urzua y otros (2010), en la Universidad Catdlica del norte, Chile, investigan las

propiedades psicométricas del test CUMANIN, ademas de determinar la madurez



neuropsicoldgica en pre escolares. Encuestaron a 243 infantes (119 nifios y 124 nifias),
de edades comprendidas entre 36 y 72 meses, pertenecientes a instituciones publicas y
privadas. Evaluaron las propiedades psicométricas post adaptacion y normalizacion del
CUMANIN. Los resultados indican que el instrumento posee una buena consistencia
interna, y es capaz de discriminar entre rangos de edad, obteniéndose rendimientos mas
altos a medida que la edad avanza. No se encontraron diferencias en puntajes por sexo.
Factores tales como nivel socioeconémico, y tipo de institucion educacional a la que
asiste el niflo/a determinaron diferencias en los resultados alcanzados. Se concluye que
el CUMANIN, es un instrumento valido y confiable, para la evaluacion del constructo

madurez neuropsicoldgica en poblacion pre escolar.

B. Nivel Nacional

Barrientos (1985) — citado en Arévalo (2011), en la Universidad Ricardo Palma de Lima,
realiza un estudio comparativo de la incidencia de la sobreproteccibn materna en la
conducta emocional de nifios de 5 a 7 afios, halla como resultado que frente a la
sobreproteccion materna hacia su hijo, mayor sera el nivel de ansiedad y dependencia en

el nifio, y menor sera su capacidad de independencia y seguridad en si mismo.

Yonamine Quintana L. (1993), en la Universidad Mayor de San Marcos, investigé el
nivel de aprestamiento para el aprendizaje del célculo en los nifios de 5 afios de los C.E.I.
estatales y particulares del distrito de la Molina —Lima. Utiliz6 el disefio casual
comparativo, concluyendo que: Los nifios de centros particulares presentan un mayor
nivel en el aprestamiento para el aprendizaje del calculo que los nifios de centros
estatales. No existe diferencia significativa entre el puntaje obtenido en ambos grupos de

docentes tanto en los centros estatales como particulares.

Katia Bedon vy Giovana Quezada (2001) en la Universidad Femenina del Sagrado
Corazon (UNIFE) de la ciudad Lima, realizaron una investigacion denominada:
“Efectos de un programa de estimulacion de las Funciones Bésicas para el aprendizaje
de la lecto-escritura”, en nifos de 4 y 5 afos que cursan el Nivel Inicial en Colegios
Estatales y Particulares de Lima Metropolitana. La muestra fue seleccionada por
muestreo no probabilistica intencional y estuvo conformada por un total de 50 alumnos de
ambos sexos, cursando el nivel inicial (5 afios), con edades que fluctian entre los 4 afios
7 meses y los 5 afios 5 meses, de un nivel socioecondmico bajo. Los instrumentos

utilizados fueron el Test de Conceptos Basicos de Bohem y la Evaluacién de Habilidades



Bésicas para el aprendizaje (EHBA) de N. Eyzaguirre. El disefio de investigacion fue

cuasi-experimental, los principales hallazgos fueron:

Los nifios del grupo experimental mejoraron en sus niveles de utilizacion de las
Funciones Bésicas, encontrandose diferencias significativas con el grupo control. En la
prueba de Habilidades Bésicas del Aprendizaje (EHBA) se hall6 tanto en el grupo
experimental de la Institucion Educativa Estatal, como de la Institucion Educativa
Particular, un incremento en las puntuaciones totales siendo de 54.4 a 94.1 en el caso de
la Institucion Educativa Estatal y de 69.7 a 97.3 en la Institucion Educativa Particular. En
la Prueba de Conceptos Basicos de Bohem, en el grupo experimental de la Institucion
Educativa Estatal, el nivel mas alto de logro se encuentra en los conceptos de tiempo con
un 27.8 y en el nivel mas bajo de logro se ubican los otros conceptos con un 16.1;
mientras que en el grupo experimental de la Institucion Educativa Particular el nivel mas
alto de logro se encuentra en los conceptos de Tiempo con un 33.7 y en el nivel mas bajo

de logro se ubican los conceptos de espacio con un 17.1.

Mercedes Loza (2010), en la Pontificia Universidad Catélica del Perd, realiz6 una
investigacion, para determinar las creencias docentes sobre conductas agresivas de los
nifios en la institucién educativa de educacion inicial. El estudio tuvo como objetivo
explorar las creencias de las participantes, docentes y auxiliares de educacién, acerca
de las conductas agresivas que presentan los nifios en la etapa infantil, de tal manera
gue se pueda intervenir en la orientacion a las docentes para el manejo de estas

conductas en el aula.

La investigacion se desarrolla dentro del marco de un estudio cualitativo. Para recoger los
datos se elabor6 una ficha de datos demograficos, que permitié recabar la informacion
general tales como la edad, grado de instruccion, afios de estudio, cursos de
actualizacion, centro de formacion profesional, experiencia laboral y tiempo de servicio en
el sector educacion. Asimismo se elabord la guia de entrevista con preguntas para
explorar las creencias en cuatro areas, concepcion de agresividad, causas de la
agresividad, los efectos que tienen los comportamientos agresivos en el aula y en los
mismos nifios que manifiestan esta conducta y sus creencias sobre el manejo de las
mismas. La entrevista fue aplicada a la poblacion total de una institucion educativa inicial
de gestién publica, las participantes fueron 10 docentes y 8 auxiliares de educacién

inicial.



El estudio concluye recomendando realizar un trabajo con los docentes creando espacios
de reflexion para intercambiar ideas, experiencias, asi como en lo referido al
conocimiento de la agresividad. Asimismo sensibilizar a los docentes sobre su

responsabilidad en la formacion de los nifios en edad preescolar.

Luna y Soriano (2002) — citado en Arévalo (2011), en la Universidad Femenina del
Sagrado Corazén realizaron una investigacién sobre Relacion entre las interacciones
verbales madre — nifio en su ambiente familiar y nivel del lenguaje comprensivo y
expresivo del nifio de dos a tres afios de edad, concluyendo que existe relacién
significativa entre el nivel del vocabulario, el nivel de construccién gramatical y el nivel de
articulacién alcanzado por los nifios de 2 a 3 afios y existe relacién significativa entre la
frecuencia y rigueza de la interacciones intencionales de tipo referencia y peticion

linglistica que establece la madre y el nifio.

C. Nivel Regional y Local:

Silvia Molina (1987), en el Instituto Superior Pedagdgico Santo Tomas de Aquino, realizd
una investigacion sobre la desintegracion familiar y la socializacién concluyendo que: Las
familias que no gozan de estabilidad, o que se encuentran desintegradas, cuentan con
nifios y nifias que presentan conductas desadaptadas, debido a la influencia que ha
ejercido el medio ambiente en el cual se desarrollan y que ha contribuido a esta situaciéon
de perjuicios psicolégicos y sociales. Del tipo de relaciones que se establezcan entre
padre y otros miembros de la familia, depende para que el menor asuma una conducta no
socializada. Pues, la falta de carifio. Comprensién y comunicacion entre padres e hijos,
motivan un comportamiento negativo. La situacion de desadaptacion social fomentada en
el hogar repercute negativamente en el nifio y nifia, pues lo coloca en un nivel inferior al

de otros nifios socializados alterando I6gicamente su proceso de formacion inicial.

Liliana Kemper (1999), en el Instituto Superior Pedagégico Santo Tomas de Aquino,
realizd un investigacion sobre la influencia de la afectividad en el aprendizaje de los nifios
de 4 afios del C.E N° 209 Santa Ana de la ciudad de Truijillo, halla como resultado que los
niflos que presentan dificultades afectivas no reciben estimulacion adecuada en cuanto a
seguridad, confianza, libertad, autonomia, iniciativa en toma de decisiones,
responsabilidad, virtudes y valores por parte de sus padres, no van a desarrollar su

afectividad en forma normal dificultando su aprendizaje. Los nifios que reciben



estimulacion por parte de sus padres desarrollan un nivel alto de afectividad que le facilita

en su aprendizaje.

Karin Angeles y Evelyn Pérez (2005) en la Universidad Nacional de Trujillo, realizaron
un estudio acerca de Escuela para padres basado en pautas de manejo de relaciones
para mejorar la afectividad de padres e hijos de una I.E.P infantil de la Urb. Santo
Dominguito”. Concluyendo que, el 97% de padres de familia después de haber
participado en el programa, se encuentran en un nivel muy satisfactorio de relaciones

afectivas, mejorando asi su nivel afectivo.

Maria Gutiérrez (2006) realiz6 una Escuela de Padres, para disminuir el maltrato infantil
en nifios de 5 afos de edad de una |.E.E del Distrito de Florencia de Mora. Concluyendo
que: La escuela de Padres mejora significativamente el nicleo familiar y la relacion
afectiva padre — hijo. Asi mismo, consideran que un obstaculo para la integracion familiar

es la carencia de un adecuado nivel de comunicacion en el hogar.

Edmundo Arévalo (2011), en la Universidad Privada Antenor Orrego, adapté y
estandarizé la Bateria de Competencias para Iniciar el Primer Grado (BCIPG). Trabajé
con una poblacion de 655 nifios de distintas instituciones educativas privadas y estatales
de la ciudad de Truijillo. El instrumento evalla 7 competencias basicas para iniciar el ler
grado. A decir: competencias socioemocionales con 19 elementos, competencias l6gico
matematicas con 24 elementos, competencias visuales con 20 elementos, competencias
auditivas con 20 elementos, competencias psicomotoras con 18 elementos,

competencias linglisticas con 22 elementos y lateralidad con 10 elementos.

Para demostrar las cualidades psicométricas del instrumento, utilizd diversos métodos
para la validez y la confiabilidad. La confiabilidad se determiné a través de alpha de
crombach, alcanzando coeficientes que oscilan entre 0.59 a 0.86 tanto para los niveles de
inicial 5 afios, como para el primer grado. También aplico el método de mitades, cuyos
coeficientes alcanzados en cada una de las competencias van de 0.58 a 0.89. En relacion
a la validez aplico el método de contenido a través de la opinibn de expertos (3
psicélogos y 2 docentes de cada nivel escolar) alcanzando como resultados, altos
porcentajes de coincidencia en las 7 competencias que evalla la BCIPG. También utilizo
el método de constructo del analisis item test alcanzando coeficientes por encima del
0.39 en cada uno de los items de las competencias a evaluar. Finalmente utiliza el

método de validez concurrente comparando la BCIPG con la Prueba de funciones
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bésicas (PFB). Estableciendo que existe alta correlaciéon entre la coordinacion visomotora
del PFB con las competencias visuales, psicomotoras y lateralidad; del mismo modo, la
discriminacion auditiva de la PFB se correlaciona significativamente con las competencias
auditivas y linguisticas de la BCIPG; y la dimensién de lenguaje de la PFB se correlaciona
significativamente (r=0.66) con las competencias linglisticas de la BCIPG. También
elabor6 las normas interpretativas tanto para nifios y nifias de 5 afilos como para los de 6
afios y un baremo de la escala total segun el nivel educativo. De este modo, queda

demostrado, las cualidades psicométricas de la BCIPG para la poblacién de Truijillo.

1.3. BASES TEORICAS

1.3.1. Funciones bésicas y patrones de desarrollo

Segun Condemarin, 1985 — citado por Arévalo (2011). La madurez para el aprendizaje;
ocurre cuando el nifio al momento de ingresar al sistema escolar posee un nivel de
desarrollo fisico, psiquico y social, que le permita enfrentar adecuadamente las exigencias

que la educacion le plantea.

La madurez se construye, progresivamente, gracias a la interaccion de factores internos y
externos. Su dinamismo interior le asegura al nifio una madurez anatémica vy fisiol6gica
en las medidas que le sean proporcionadas las condiciones nutricionales, afectivas y de
estimulacion indispensables. Finalmente la idea méas clara de madurez escolar viene a
ser, cuando el nifio, se encuentra preparado para el aprendizaje de la lectura y escritura,

y se adapta al medio escolar; asi lo sefiala Arévalo (2010).

De otro lado, la adecuada estimulacién posibilita el desarrollo de las funciones basicas,
en concordancia con la edad y los patrones de desarrollo; es decir cuando las estructuras
internas mentales estan preparadas para recibirla. En efecto, la forma que adopte esta
estimulacion debe tener, concordancia entre las estructuras internas y las tareas a
desarrollar; de modo que, la forma como se manifieste dependera del potencial genético

asi como de las circunstancias ambientales, consignado por Mannheim (2012).

Desde la perspectiva de la neurociencia, la neuropsicologia y la psicologia cognitiva, el
aprendizaje cambia la estructura fisica del cerebro, es decir, que se fortalece con el
ejercicio mental. AUn mas, estudiar organiza y reorganiza la mente, en suma, el ejercicio

mental cambia nuestro modo de percibir y comprender la realidad. (Jensen, 2002 — citado
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por Arévalo (2011)). En efecto, los genes, el desarrollo particular de cada uno y la

experiencia adquirida modifican nuestra capacidad neuronal.

La neurociencia hace hincapié en la necesidad de que los maestros conozcan cémo
funciona nuestro cerebro para hacer que sus clases sean més efectivas y que el alumno

aproveche al maximo sus capacidades.

El cerebro humano, est4 disefiado para aprender; en forma constante y silenciosa, se
van labrando nuevos circuitos por accion de la experiencia, desde antes de nacer y a lo
largo de todo el ciclo vital; es decir, el cerebro humano se apropia de la experiencia, la

elabora, la archiva y, al conocerla, la modifica.

Segun Doetsch, 2005 y Schinder, 2002- citado por Arévalo (2011) define que el cerebro
humano, posee dos caracteristicas que lo diferencian del resto de los cerebros en la
escala zoolégica: una maduracioén lenta y laboriosa, que se lleva a cabo durante las dos
primeras décadas, especialmente en los primeros 5 0 6 afios de la vida; y una amplia y
avida apertura a la experiencia; lo cual va modificando durante estos primeros afios; a
esta caracteristica se denomina “plasticidad cerebral”’, término que alude a una gran

versatilidad de la estructura y funcionalidad cerebrales.

En esa perspectiva, las Competencias para iniciar el primer grado, se sustenta en los
principios de la neurociencia y el aprendizaje, las mismas que se ha sistematizado en

siete principios, citados por Arévalo (2011):

Principio 1: El cerebro es un complejo sistema adaptativo: Tal vez una de las
caracteristicas més poderosas del cerebro es su capacidad para funcionar en muchos
niveles y de muchas maneras simultdneamente. Pensamientos, emociones, imaginacion,
predisposiciones y fisiologia operan concurrente e interactivamente en la medida en que

todo el sistema interactla e intercambia informacién con su entorno.

Principio 2: El cerebro es social: Durante los primeros 5 afios de vida, fuera del vientre
materno, nuestros cerebros estan en un estado lo mas flexible, impresionable y receptivo
como nunca lo estaran. Comenzamos a ser configurados a medida que nuestros
receptivos cerebros interactian con nuestro temprano entorno y relaciones

interpersonales. Esta ahora claro que a lo largo de nuestra vida, nuestros cerebros
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cambian en respuesta a su compromiso con los demas, de tal modo que los individuos

pueden ser siempre vistos como partes integrales de sistemas sociales mas grandes.

Principio 3: La blUsqueda de significado es innata: En general, la busqueda de
significado se refiere a tener un sentido de nuestras experiencias. Esta busqueda esta

orientada a la supervivencia y es basica para el cerebro humano.

Principio 4: Las emociones son criticas para la elaboracién de pautas: Lo que
aprendemos es influido y organizado por las emociones y los conjuntos mentales que
implican expectativas, inclinaciones y prejuicios personales, autoestima, y la necesidad
de interaccién social. Las emociones y los pensamientos se moldean unos a otros y no
pueden separarse. Las emociones dan color al significado. Por lo tanto, un clima

emocional apropiado es indispensable para una sana educacion.

Principio 5: Cada cerebro simultdneamente percibe y crea partes y todos: Si bien la
distincién entre "cerebro izquierdo y cerebro derecho" es real, no expresa todo lo que es
el cerebro. En una persona sana, ambos hemisferios interactian en cada actividad. La
doctrina del "cerebro dual" es util mas bien, porque nos recuerda que el cerebro reduce la

informacion en partes y percibe la totalidad al mismo tiempo.

Principio 6: El aprendizaje es un proceso de desarrollo: El desarrollo ocurre de
muchas maneras. En parte, el cerebro es "plastico", lo que significa que mucho de su
alambrado pesado es moldeado por la experiencia de la persona. En parte, hay
predeterminadas secuencias de desarrollo en el nifio, incluyendo las ventanas de

oportunidad para asentar la estructura basica necesaria para un posterior aprendizaje.

Principio 7: Cada cerebro estd4 organizado de manera Unica: Todos tenemos el
mismo conjunto de sistemas y, sin embargo, todos somos diferentes. Algunas de estas
diferencias son una consecuencia de nuestra herencia genética. Otras son consecuencia
de experiencias diferentes y entornos diferentes. Las diferencias se expresan en términos

de estilos de aprendizaje, diferentes talentos e inteligencias, etc.
Las investigaciones han demostrado que durante el desarrollo de nuevas vias neurales

(Doetsch, 2005 y Schinder, 2002 — referido por Arévalo (2011)), nuestras sinapsis

cambian todo el tiempo y es asi como recordamos una y otra experiencia o vivencia.
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Finalmente, la Neuropsicologia, como disciplina que estudia las relaciones entre cerebro
y conducta, se interesa mas precisamente por las bases neuroanatémicas de los
comportamientos superiores llamados funciones corticales superiores y las patologias
gue de ellas se derivan. Estas funciones son las que cualitativamente tienen un desarrollo
mayor en los seres humanos: el lenguaje, la memoria, la orientacion espaciotemporal, el

esguema corporal, la psicomotricidad, las gnoxias, las praxias y las asimetrias cerebrales.

Lo cierto es que el cerebro tiene un funcionamiento global, y que si bien es viable que
para determinadas funciones existen areas cerebrales anatdmicamente delimitadas, las
funciones corticales superiores dependen en mayor medida del procesamiento cerebral
en su conjunto; consecuentemente, cuanto mayor es la complejidad de una funcién

cerebral, mas areas cerebrales estarian involucradas.

1.3.2. Competencias comunicativas para iniciar el aprendizaje escolar en el primer

grado de primaria

El aprendizaje de la lectura y escritura, se sustenta en el Disefio Curricular Nacional
(DCN-2009) de la Educacion Basica Regular de los niveles de inicial y primaria, que
contiene los aprendizajes que deben alcanzar los nifios y nifias, en este nivel educativo,

en cualquier ambito del pais, a fin de asegurar la equidad y la calidad educativa.

Al mismo tiempo, se debe considerar la diversidad humana, cultural y linguistica,
expresada en el enfoque intercultural que lo caracteriza y que se manifiesta en las
competencias consideradas en estos dos niveles educativos y en las diferentes areas
curriculares. Estas competencias se orientan a la formacién de estudiantes criticos,
creativos, responsables y solidarios, que sepan cuestionar lo que es necesario,
conocedores y conscientes de la realidad, de las potencialidades y de los problemas de la
misma, de modo que contribuyan con la construccion de una sociedad méas equitativa.

Estas areas curriculares, se condensan en el siguiente cuadro:
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AREAS CURRICULARES PARA EL NIVEL DE EDUCACION INICIAL DE 5 ANOS

COMPETENCIAS PARA NINOS DE 5 ANOS DE EDUCACION INICIAL

AREA: CIENCIA'Y

Cuerpo humano y
conservacion de
la

salud

Practica con agrado habitos de alimentacion, higiene y
cuidado de su cuerpo, reconociendo su importancia para
conservar su salud.

Seres vivientes,

AMBIENTE mundo Reconoce y valora la vi,da de las personas, las plantas y
fisico y anlmales, las caracteristicas generales de su medio
conservacion del amblente,”demostrando interés por su cuidado vy
ambiente conservacion.

Explora de manera auténoma el espacio, su cuerpo y los
Desarrollo de la objetos, e interactia en situaciones de juego y de la vida
Psicomotricidad cotidiana con seguridad en sus posibilidades, y cuidando
su integridad fisica.
Se identifica como nifio o0 nifia reconociendo y valorando
Construccién de sus caracteristicas fisicas y afectivas, respetando las
la diferencias.
identidad Actla con seguridad, iniciativa y confianza en si mismo
AREA: personal y mostrando autonomia en las actividades cotidianas de
PERSONAL autonomia juego, alimentacion, higiene, cuidando su integridad
SOCIAL fisica.
Desarrollo de
las relaciones de Participa en actividades grupales en diversos espacios y
convivencia contextos identificAndose como parte de un grupo social
democrética
Testimonio de la - . . .
vida en Participa actn_/fament_e_y con ag_rado en practicas propias
laf L. de la confesion religiosa familiar, reconociendo a Dios
a formacién
s como padre y creador.
cristiana
NGmero y Establece relgciones de semejanza y diferepc_ia entre
. personas y objetos de acuerdo a sus caracteristicas con
relaciones . )
seguridad y disfrute.
Establece y comunica relaciones espaciales de ubicacion,
AREA: Geometria Y id§n:ificando formas y relacionando espontdneamente
MATEMATICA Medicion QUJETOS y PErSOnas. - _ :
Realiza célculos de medicion utilizando medidas
arbitrarias y resolviendo situaciones en su vida cotidiana.
Expresa espontaneamente en su lengua materna sus
Expresion y necesidades, sentimientos, deseos, ideas, y experiencias,
comprensién oral | escuchando y demostrando comprensién a lo que le dicen
otras personas.
Segunda lengua Expresa y comprende palabras, frase_s u oraciones cortas
expresion y y senclllas en segunda Ienguz_i al linteractuar con sus
2 compafieros o adultos, en situaciones vivenciales vy
comprensién oral L
cotidianas.
AREA: Comprensién de Comprende e interpreta mensajes de diferentes imagenes

COMUNICACION

textos

y textos verbales de su entorno, expresando con claridad
y espontaneidad sus ideas.

Producciéon de
textos

Produce textos, empleando trazos, grafismos, o formas
convencionales (letras) de escritura de manera libre y
espontanea con sentido de lo quiere comunicar.

Expresiony
apreciacion
artistica

Expresa espontaneamente y con placer, sus emociones y
sentimientos, a través del lenguaje plastico, dramatico o
musical que le permite mayor creacion e innovacion.

15




COMPETENCIAS PARA NINOS DEL PRIMER GRADO DE PRIMARIA

Expresion y

Expresa sus necesidades, intereses, sentimientos y
experiencias, y escucha con respeto cuando interactia

AREA: comprension con otros, mostrando comprension de mensajes sencillos
COMUNICACION en su lengua originaria y en castellano.
INTEGRAL
Comprende textos narrativos y descriptivos de estructura
Comprensién de sencilla, a partir de sus experiencias previas, los reconoce
textos como fuente de disfrute y conocimiento de su entorno
inmediato.
Produce textos cortos de tipo narrativo y descriptivo a
- través de los cuales comunica sus experiencias, intereses
Produccion de . - P
textos deseos y necesidades utilizando los elementos
linguisticos adecuados y expresa satisfaccion, con lo que
escribe.
NGmeros Resuelve problemas de situaciones cotidianas en las que
) ; ’ identifica relaciones numéricas realizando con autonomia
AREA: relaciones y : . L i
. y confianza, operaciones de adicidon y sustraccion con
LOGICO- operaciones nameros de hasta tres cifras
MATEMATICA )
Resuelve situaciones cotidianas que requieran de la
medicion y comparacion de atributos mensurables de
. objetos y eventos, y las comunica utilizando lenguaje
Geometriay ) Y y guay
. matematico.
medicion . :
Resuelve problemas, con autonomia y seguridad, cuya
soluciobn requiera de relaciones de posicion vy
desplazamiento de objetos en el plano.
Estadistica Interpreta relaciones entre dos variables, en situaciones
de la vida real y las valora utilizando el lenguaje grafico.
Reconoce sus caracteristicas personales, y demuestra
L. respeto a si mismo y hacia los demas en la convivencia
) Construccién de L
AREA: la identidad y de cotidiana.
PERSONAL . d Reconoce a los miembros de la familia, escuela y
la convivencia ; . . o
SOCIAL comunidad, describe sus roles, se identifica con ellas y

democratica

cumple sus responsabilidades como miembro de una
familia, escuela y comunidad.

Comprensién de
la diversidad
geograficay
procesos
histdricos

Se orienta en el espacio y en el tiempo y reconoce las
caracteristicas geogréficas de su contexto local y del
Perd, apreciando su diversidad.
Reconoce y aprecia hechos de su historia personal,
familiar, local e historia del Per(.

AREA: CIENCIA'Y
AMBIENTE

Cuerpo humano y
conservacion de
la salud

Practica con agrado habitos de alimentacion, higiene y
cuidado de su cuerpo, reconociendo su importancia para
conservar su salud.

Seres vivientes,
mundo fisico y

conservacion de
medio ambiente

Reconoce y valora la vida de las personas, las plantas y
animales, las caracteristicas generales de su medio
ambiente, demostrando en acciones concretas, de interés
por su cuidado y conservacion.

Fuente: Disefio Curricular para el Nivel Inicial (Ministerio de Educacion, 2009)
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1.3.3. Competencias basicas para iniciar el primer grado:
Los actuales enfoques de la psicologia del desarrollo infantil y la psicologia del

aprendizaje. Se describen a continuacion: Arévalo (2011).

1. COMPETENCIAS SOCIO- EMOCIONALES

1. A. Competencia Social:

La educacion preescolar es una etapa enriquecedora para el nifio ya que durante ella, en
forma paulatina y constante, realiza multiples descubrimientos relacionados con sus
emociones y su entorno los mismos que le aproximan un poco mas a la realidad, le

proporcionan experiencias gratas y también desagradables.

Asi mismo, busca ser reconocido mas alla de su grupo familiar, el ligarse a diferentes
contextos sociales le permiten recordar su identidad donde muestra ser independiente.
Su integracion e interaccion con otros pares, se encierran en una dificil busqueda de

insercion a partir de un rol.

Paulatinamente los grupos van cobrando mayor estabilidad; dentro de ellos, es comun,
que en grupo de nifios preescolares pequefos, ver surgir a un nifio dominante que tiende
a "mandar" a los demas sin mucha resistencia por parte de los otros nifios. Es normal que
los niflos en esa edad preescolar pongan a prueba sus limitaciones en términos de
habilidades fisicas, comportamientos y expresiones de emocién y habilidades de
pensamiento. Es importante que exista un ambiente seguro y estructurado, que incluya
limites bien definidos, dentro del cual el nifio pueda explorar y enfrentar nuevos retos. El
nifio debe mostrar iniciativa, curiosidad, deseo de explorar y disfrutar sin sentirse

culpable ni inhibido.

1. B. Competencia Emocional:
Es considerada como la habilidad esencial de las personas para atender y percibir los
sentimientos de forma apropiada y precisa, del mismo modo permite modificar nuestro

estado de animo o el de los demas.
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b.1. Caracteristicas:

e Adquieren control sobre sus emociones. La ira, el enojo, la frustracion y también la
tristeza.

e Facilidad para hacer amigos gracias al control de sus emociones. Desarrollan la
empatia (ponerse en el lugar del otro), la amabilidad vy el respeto.

e Facilidad de adaptacion a diferentes entornos sociales.

b.2. Lainteligencia emocional y el éxito escolar:

Numerosos estudios de psicologos y psicopedagogos avalan la teoria de que los nifios
gque se relacionan en el colegio de una manera social y emocional sacan mejores notas y
son los que mas facilmente alcanzan el éxito en la escuela. Y presentan un coeficiente

intelectual elevado.

2. COMPETENCIAS LOGICO-MATEMATICAS

Implica poder entender relaciones numéricas y espaciales, y comentarlas utilizando las
convenciones; es decir, sistemas de numeracion y de medicién de la propia cultura.
(Gofii, 2000 citado en Arévalo, 2011).

Tiene dos sentidos el primero se refiere a sentirse “a gusto” con los niumeros y ser capaz
de utilizar las habilidades matematicas que permiten a una persona hacer frente a las
necesidades matematicas practicas de la vida diaria. Mientras que el segundo se enfoca
a ser capaz de captar y entender la informacion que se presenta en términos
matematicos, por ejemplo en gréficas, diagramas o cuadros. (Nunes y Bryant, 2005

citado en Arévalo, 2011)

2.1. Competencias matematicas relacionadas con la construccién del nimero:

El primer aspecto relacionado con el niumero se orienta no sélo a la adquisicion de la
terminologia y operaciones bésicas de la aritmética, sino que ahora es relevante que el
nifio a partir de una serie numérica las ordene en forma ascendente o descendente, asi
como determine la regularidad de la misma. En este sentido, las competencias a
desarrollar son agrupar objetos segln sus atributos cualitativos y cuantitativos atendiendo
a la forma, color, textura, utilidad, numerosidad, tamafo, etc., lo cual le permitird
organizar y registrar informacion en cuadros, tablas y graficas sencillas usando material

concreto o ilustraciones.
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Esta competencia implica que el nifio interprete o comprenda problemas numeéricos que
se le plantean y estima sus resultados utilizando en su comienzo estrategias propias para
resolver problemas numéricos y las representa usando objetos, dibujos, simbolos y/o
ndameros.

2.2. Competencias matematicas relacionadas con el desarrollo de la forma, espacio

y medida:

Este aspecto formativo tiene como importancia construir en los nifios la identificacion de
las figuras geométricas con base en sus caracteristicas matematicas y el desarrollo de la

ubicacién espacial.

Se inicia con la construcciéon de objetos y figuras productos de la creacion del nifo,
utilizando materiales diversos con la finalidad de describir semejanzas y diferencias que
observa entre objetos, figuras y cuerpos geométricos empleando su lenguaje
convencional. Asimismo, implica que el nifio anticipe y compruebe los cambios que
ocurrirdn a una figura geométrica al doblarla o cortarla, al unir y separar sus partes, al

juntar varias veces una misma figura o al combinarla con otras diferentes.

3. COMPETENCIAS VISUALES:

Desde el punto de vista de la psicologia del desarrollo (Papalia, 2006) el nifio empieza a
coger objetos, a los cuales prestara atencién durante muy pocos minutos, o bien intentara
llegar a ellos primero arrastrandose y después gateando, estos actos le permitiran utilizar

los dos lados del cuerpo y los dos ojos de forma coordinada.

A partir del primer afio de vida hasta aproximadamente los tres, la percepcion visual
madura igual que la organizacién neuronal. El nifio mantiene un equilibrio mas preciso
entre el lado derecho y el lado izquierdo, delante y detras, consolidandose la lateralidad.
Por ello, desde los tres afios hasta los seis afios se desarrolla completamente todo el
sistema visual, facilitando el esquema corporal, la lateralizad y direccionalidad y surge el
movimiento coordinado, dirigido y organizado en el campo visual del nifio, lo cual
permitird que se inicie en la practica deportiva. Posterior a los seis afios hasta los doce,

tiene lugar la madurez del sistema visual.
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4. COMPETENCIAS AUDITIVAS:

Competencias auditivas es el término usado para describir lo que sucede cuando el
cerebro reconoce e interpreta los sonidos a su alrededor. Los seres humanos oyen
cuando la energia, que conocemos como sonido, se desplaza a través del oido y se
transforma en informacién eléctrica que puede ser interpretada por el cerebro. Entonces,
definimos las competencias auditivas en el niflo como la capacidad para poder interpretar

y cadificar los sonidos provenientes del mundo circundante.

4.1. Rima Inicial: En este apartado, se evaluar4 en el nifio las capacidades para
reconocer sonidos iguales de un grupo de figuras. La capacidad discriminativa, asi como
la atencién del examinado deberan encontrarse en estado de alerta con el objetivo de

hacer una correcta distincion.

4.2. Rima final: En este apartado, se evaluar4 en el nifio las capacidades para
reconocer sonidos finales idénticos un grupo de figuras. La capacidad discriminativa, asi
como la atencion del examinado deberan encontrarse en estado de alerta con el objetivo

de hacer una correcta distincion.

4.3. Memoria de palabras y cuentos: En este apartado, se evalla el recuerdo
inmediato de material no significativo a través de la repeticion de series de palabras y
cuentos, que van desde los términos hasta la narracion de la pequefia historia,

presentados a una velocidad de 3 por segundo, aproximadamente.

5. COMPETENCIAS PSICOMOTORAS

El control de la motricidad fina es la coordinacion de las funciones muscular, 6sea
(esquelética) y neurologica para producir movimientos pequefios y precisos. El desarrollo
del control de la motricidad fina es el proceso de refinamiento del control de la motricidad

gruesa y se desarrolla a medida que el sistema neuroldégico madura.

El nivel de desarrollo del control de la motricidad fina en los nifios se utiliza para
determinar su edad de desarrollo. Se desarrollan a través del tiempo, de la experiencia y
del conocimiento, ademas requiere de conocimiento y planeaciéon para la ejecucion de

una tarea, al igual que fuerza muscular, coordinacién y sensibilidad normal.
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5.1. Coordinacion Visomotora: Son movimientos que implican mayor precision.
Primero se realizar4d una ejercitacion con respecto a la visualizacion del objeto y la
motivacion en la tarea a ejecutar. Se realizara a través de conceptos tales como: Uso de
pinza, prension, enhebrado, dibujos, encastres, parquet y, collage, colorear, uso del

punzon, dactilopintura, construcciones, recortes

5.2. Copia de Disefio: En la edad de cinco afos, la mayoria de los nifios han avanzado
claramente mas all4 del desarrollo que lograron en la edad preescolar en sus habilidades

motoras finas, como copiar figuras geométricas y escribir con un lapiz.

6. COMPETENCIAS LINGUISTICAS

En la escuela, el docente necesita que el nifio o nifla pueda utilizar el lenguaje de manera
determinada para aprender, pero en las salas se enfrenta a una diversidad de c6digos no
linguisticos y/o linglisticos ya constituidos como lenguaje familiar, que en las primeras
secciones se manifiesta con predominio de gestos o vocabulario muy limitado al nombrar
utensilios personales, prendas de vestir o partes del cuerpo y que refleja un circuito social

muy estrecho, intimo.

Joel Moroyoqui (2009), citado en Arévalo, 2011, sefiala que las competencias en el
lenguaje son actuaciones en torno a la identificacién y abordaje de diversas situaciones

con base en el lenguaje, integrando el saber ser, el saber hacer y el saber conocer.

7. LATERALIDAD:

Es el predominio funcional de un lado del cuerpo, determinado por la supremacia de un
hemisferio cerebral. Mediante esta area, el nifio estard desarrollando las nociones de
derecha e izquierda tomando como referencia su propio cuerpo y fortalecerd la ubicacion
como base para el proceso de lectoescritura. Es importante que el nifio defina su

lateralizad de manera Espontanea y Nunca forzada.

1.3.4. Familiay Educacion

Minuchin (1995), define que familia puede entenderse como un conjunto organizado e
interdependiente de unidades que se mantienen en constante interaccion; al ser un

sistema vivo existe un estado continuo de intercambio con el ambiente, que se rige por el
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establecimiento de normas y reglas internas que varian de acuerdo a las necesidades

tanto individuales como sociales.

Para Minuchin (1995), “La estructura familiar es el conjunto invisible de demandas
funcionales que organizan los modos en los que interactian sus miembros. Una familia
es un sistema que opera a través de pautas transaccionales. En efecto, las transacciones
repetidas establecen pautas acerca de qué manera, cuando y con quién relacionarse, y

estas pautas apuntalan el sistema”

Es decir que las relaciones se definen por interacciones: quién es un hijo en relacién a su
madre y quién es ella en relacién a él, y de acuerdo a la accién que se lleve a cabo y

cdmo generaran una operacion que repetida constituye una pauta transaccional.

Minuchin (1995), sefiala que el sistema familiar debe ser capaz de responder y adaptarse
cuando las circunstancias cambian, ya sean cambios externos o internos. La presion a la
que se encuentra sometida una familia puede originarse en el seno mismo del sistema o
bien en el exterior, como lo son las instituciones sociales significativas para sus
miembros. La familia debe ser capaz de transformarse para lograr adaptarse a nuevas
circunstancias sin perder la continuidad que proporciona un marco de referencia de sus

miembros.

Slutzky, (1915) citado en Arévalo (2010), define a la familia como un conjunto en
interaccion organizado de manera estable y estrecha en funcion de necesidades bésicas,
con una historia y codigos propios que le otorgan singularidad. Es un sistema cuya
cualidad emergente excede la suma de las individualidades que la constituyen para

adquirir caracteristicas que le son especificas.

Napier y Withaker, (1991) citado en Arévalo (2010), indica que los sistemas mas grandes
y complejos tienden a ejercer control sobre los mas pequefios y simples, pero las
influencias recorren hacia arriba y hacia abajo toda la cadena. Para comprender esta
influencias debemos entender las influencias parciales que actian sobre los diferentes
sistemas integrando el conocimiento de los distintos niveles, por ejemplo una esposa
puede sentir necesidades fisicas que la impulsan a comer, el como va a comer lo
aprendié de su medio social asi como el haber preparado la comida ella define un rol
aprendido de su contexto familiar. Ademas puede sentir célera a su marido porque llego

tarde a cenar y asi distintos problemas que forman el cuadro dentro de una situacion.
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Segun Andolfi, Angelo, Menghi, Nicolo-Corigliano (1995), se parte de un supuesto de que
la familia es un sistema activo en transformacién constante, es decir un organismo
complejo que se modifica en el tiempo a fin de asegurar continuidad y crecimiento
psicosocial a los miembros que lo componen asegurando el desarrollo y la diferenciacién
de sus miembros. La necesidad de expresion del si mismo se integra entonces con la
necesidad de cohesion y de mantenimiento de la unidad del grupo en el tiempo.

Segun Andolfi y otros (1995), citado en Arévalo (2011), el devenir de una persona es ir
separandose del sistema familiar de origen para constituir conjunciones diferentes un
sistema nuevo. Es decir en una progresion gradual ira de un estado de fusién-
indiferenciacion a un estado de diferenciacién y separacion aun mayores tomando como
el sistema de referencia significativo a la familia. El clima afectivo dominante en la familia
de origen y el grado de diferenciacién de los progenitores moldeara el nivel de autonomia
individual de cada uno de los componentes de la familia. La unidad estructural que
contribuye a determinar la autonomia individual es la relacion triangular que se instaura
entre progenitores e hijos incluyendo la amplia red de relaciones que traen consigo y que

incluyen las respectivas familias de origen

Segun Andolfi, (1995), en Arévalo (2011), las personas integran distintos triangulos. Toda
familia va creando y deshaciendo sus propios triangulos familiares que condicionan la
evolucion de su estructura. En este marco de interacciones varias los miembros
experimentan lo que esta permitido en la relaciéon y lo que no, formandose modalidades
propias de ese sistema que con el paso del tiempo se modificardn y se adaptaran segun
las necesidades de los miembros individuales y del grupo como un todo. El intercambio
con el exterior coadyuvara a delinear una identidad particular ya que experimentara

nuevas modalidades relacionales.

La posibilidad de pertenecer a diversos sistemas en los cuales se jugaran aspectos cada
vez mas diferenciados del propio si-mismo enriqueciéndose con nuevas modalidades
relacionales que facilitardn la plasticidad necesaria para asumir y desempefiar funciones
diferentes. Las familias pasan por fases de desorganizacion relacionadas con la
movilidad de las funciones de sus integrantes. Son periodos de reajuste ya que las
relaciones de cohesion- diferenciacion entre los miembros de la familia varian. La
tendencia serd ir logrando nuevos equilibrios funcionales si la familia puede tolerar las

situaciones de incertidumbre y confusién por la que atraviesan sus miembros.
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La familia es un sistema en transformacién constante, evoluciona en virtud de perder su
propia estabilidad y recuperarla después y cuya reorganizacion se hara sobre nuevas
bases. Si el sistema es abierto las fuentes de cambio son dos: una interior situada en sus
miembros y marcadas por las caracteristicas de su ciclo vital, y una exterior que se
origina en las demandas sociales. La variacion del espacio personal en el interior de la
familia y la variacion en el exterior provocan que la realidad vivida por sus integrantes sea
de una alta complejidad en la cual la historia de las relaciones del pasado se encarna en
el presente para que se pueda desarrollar en el futuro. El tomar los cambios y trabajarlos
de forma activa y consciente permitirdn relaciones no estereotipadas y depende en gran
medida de la capacidad de tolerar una desorganizacion temporaria para lograr una nueva
estabilidad; asi lo indica Andolfi (1995), en Arévalo (2011)

Los cambios inherentes al ciclo vital como nacimiento de hijos, adolescencia, alejamiento
del hogar de sus integrantes, menopausia, muerte de alguno de sus integrantes, divorcio,
vejez asi como modificaciones del ambiente, condiciones de trabajo, transformaciones en
el nivel de los valores inevitablemente modificaran el funcionamiento familiar requiriendo
un proceso de adaptacion que permita transitar el estrés que estas situaciones producen.
La muerte de un abuelo y las modificaciones que esto conlleva incluye a tres
generaciones ya que sobreviene un desequilibrio por el solo hecho de aquellos que lo
sobreviven y como modificara la trama relacional ya que si sobrevive uno de los
componentes de los abuelos inevitablemente ocupara un lugar en el cual quedaran
incluidos algunos y quedaradn excluidos otros porque se formaran subsistemas con
alianzas hasta el momento quizas no detectadas o nuevas alianzas, sefialado en Andolfi
(1995)

Como tal sistema, los componentes de la familia actdan en el nivel externo, interno y
entre niveles. En el nivel externo, la familia forma parte de un sistema mayor sobre el cual
no ejerce control y que incluye las siguientes variables, indicadas en Caballero (2013):

- contexto o punto histérico en el que los eventos tienen lugar sobre la familia;

- contexto cultural o conjunto de valores, ideas e ideales mayoritariamente

compartidos por la sociedad,;

- contexto econdmico, referido a la economia social o comunitaria:

- etapa de desarrollo de la familia; y

- herencia o contexto biol6gico y genético de la familia, incidente sobre todo en la

salud y resistencia fisica de sus miembros.
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En el hogar, se espera que los padres y las madres brinden a los hijos e hijas, proteccién
y consuelo, experiencias de recibir y dar amor, confianza, guia y disciplina firmes, pero no
muy severos, para que aprendan a conocer limites y reglas, ademas de espacio
y tiempo para interactuar con otros y otras personas Yy jugar, sefialado por Wallach
(1997) en Papalia (2005)

Es un sistema abierto, en transformacion que, pese a los cambios permanentes, se
sostienen a lolargo del tiempo. Manifiestan conductas redundantes que le
otorgan singularidad, con un conjunto de creencias que asigna significado a su particular

manera de leer el mundo.

Toda familia presenta problemas y debe negociar compromisos que hagan posible la vida
en comun. La familia se desarrolla y cumple sus funciones a través de subsistemas,
formados por generacién, sexo, interés y funcion.

Los limites de un subsistema estdn formados por las reglas que establecen quién
participa de él y como, y cumplen la funcién de proteger la diferenciacion del sistema. Un
funcionamiento familiar adecuado, requiere de limites suficientemente
bien definidos como para que sus miembros puedan desarrollar sus funciones sin

intromisiones y a la vez deben permitir el contacto con otros subsistemas.

1.3.5. Clasificaciéon de la familia

Segun Fiorini, (2009), en la actualidad asistimos a una especie de construccién de la
familia nuclear. En las sociedades globalizadas, posindustriales, postmodernas pareciera
gue se diversifican las formas de organizacion familiar. Por supuesto que esto coexiste,
en el marco del multiculturalismo, con organizaciones sociales donde impera la familia
nuclear y la ley del padre. El contexto muestra un despliegue de variantes antes dificiles
de concebir. Las transformaciones de las familias actuales, la caida de la autoridad del
padre de familia, la deconstruccion de la maternidad, asi como el auge de las nuevas
técnicas reproductivas, al poner en cuestion que la unién hombre-mujer sea un elemento

esencial para la procreacioén, desafian el concepto de parentalidad tradicional.

Segun Fiorini, (2009) las familias estan clasificadas en los siguientes tipos:

o Familia nuclear, formada por la madre, el padre y su descendencia.
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o Familia extensa, formada por parientes cuyas relaciones no son Unicamente entre
padres e hijos. Una familia extensa puede incluir abuelos, tios, primos y otros
parientes consanguineos o afines.

o Familia monoparental, en la que el hijo o hijos vive(n) solo con uno de sus padres.

o Familia homoparental, en la que el hijo o hijos vive(n) con una pareja homosexual.

o Familia ensamblada, en la que estd compuesta por agregados de dos o mas familias
(ejemplo: madre sola con sus hijos se junta con padre viudo con sus hijos), y otros
tipos de familias, aquellas conformadas Unicamente por hermanos, por amigos (donde
el sentido de la palabra "familia" no tiene que ver con un parentesco de
consanguinidad, sino sobre todo con sentimientos como la convivencia, la solidaridad
y otros), etcétera, quienes viven juntos en el mismo espacio por un tiempo

considerable.

En los udltimos decenios, la estructura y la definicion de lo que es la familia se ha

ampliado, pero en esta investigacion solo hablaremos de tres tipos (nuclear y extensa).

a. Familia nuclear

La familia nuclear esta formada por un padre, una madre y sus hijos biolégicos, la
diferencia a la familia extendida, de la nuclear, es que en esta abarcan otros parientes,
también se le conoce como circulo familiar. La familia se ha venido representando
como una vital proveedora de amor y proteccion del mundo industrializado, en donde, la
mujer representa a la madre amorosa, carifiosa y comprensiva, y el hombre como un

padre que da proteccion, tomado de Josphine (2000)

La idea de proteccién familiar ha venido decayendo por que la sociedad civil cada vez
mas oculta sus conflictos. La estructura familiar de los tiempos anteriores fueron mas
estables y felices, existian pocos divorcios. Hoy en dia muy pocas sociedades muestran

un apego a ese tipo de familia.

La familia ya no se presenta como perfecta en la economia moderna. La mujer ha roto las
fronteras, desprendiéndose de su familia, saliendo al mundo del trabajo, al mismo tiempo
tratando de mantener sus funciones tradicionales como madre, esposa y ama de casa. La

incorporacién femenina se encuentra sujeta a una doble jornada laboral. Este hecho ha
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causado toda una revolucion social, el papel del hombre como principal portador
economico del hogar, esta perdiendo poco a poco su significado.

Sin embargo, el hombre ha tenido que asumir parte de las tareas domésticas, que antes

tenia la mujer, para que ambos tengan trabajo retribuido.

Aunqgue la mayoria de los hombres rechazan esta labor, por su machismo, teniendo que
acudir a las instituciones privadas o publicas que brindan apoyo a las personas en dicha

situacion.

Segun Burin (2004), si bien las mujeres han iniciado una verdadera "revolucion
silenciosa" en el interior de nuestras familias y de nuestras carreras laborales, es
necesario que también los hombres realicen su "revolucién silenciosa" en los vinculos
familiares y conyugales, y que también forme parte de la subjetivacién del género

masculino el trabajo de amar y cuidar.

Este problema ha provocado cientos de divorcios, lo que lleva a una descomposicion
familiar. Quiz4, este fenbmeno no se observa en todas las sociedades, aln existen
familias en las cuales todavia sigue siendo el nucleo formativo por excelencia, como base
esta la comunicacién entre la pareja o los hijos. Las familias de hoy van dando una pauta
para educar a sus hijos con nuevas caracteristicas. Las anteriores familias se encargaban
de la educacion, la formacién religiosa y socializacién de sus hijos, estas actividades
ahora son realizadas por instituciones especializadas. Estos cambios que se estan
realizando se deben al actual rol de la mujer. En los paises mas desarrollados la mujer

puede ingresar al campo laboral antes y después de haber tenido hijos.

b. Familia extensa

La familia extensa o consanguinea se compone de mas de una unidad nuclear, se
extiende mas alla de dos generaciones y estd basada en los vinculos de sangre de una
gran cantidad de personas, incluyendo a los padres, nifios, abuelos, tios, tias, sobrinos,
primos y demas; por ejemplo, la familia de triple generacién incluye a los padres, a sus

hijos casados o solteros, a los hijos politicos y a los nietos.

La familia es una institucién social, por tanto su conformacién su estructura y su dindmica

se interrelacionan con los cambios sociales, politicos y econdmicos de la sociedad. En el
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caso de Latinoamérica, se ilustra esta situacion cuando se siguen los pasos a la forma
como se articula el hogar extenso con el contexto de referencia, ya que es frecuente que
su estructura tienda a obedecer a arreglos domésticos a través de los cuales la poblacion
cubre necesidades fundamentales, asi lo indica Méndez (2009)

Si bien en los imaginarios sociales de la poblacion, cuando se comparan cualidades entre
las formas de familia, se prefiere e idealiza a la familia nuclear, los hogares extensos o
los llamados monoparentales son bastante comunes en la sociedad peruana actual.
Mientras persiste una tendencia a valorar la familia feliz e integrada con la nuclear, se
califican como familias poco afortunadas a las monoparentales y a las extensas. Las
primeras, porque se asocia el hecho de pasar la vida sin alguno de los padres o madres
con problemas de salud mental, dificultades en la proveeduria o en la autoridad de hijos e
hijas. En el caso de familias extensas, se aduce que la privacidad y las relaciones menos
conflictivas se concentran en los hogares en que sus miembros no cohabitan con otros
parientes. A pesar de la exaltaciéon de la familia nuclear, fenébmenos contextuales de la
sociedad local, generan en la poblacion la necesidad de organizarse en familias

extensas, con frecuencia contra la voluntad de las personas.

c. Familia monoparental

Se denomina familia monoparental a un nucleo familiar de padres con hijos dependientes
en donde uno de los progenitores no vive con ellos. Las dos formas mas tradicionales de
este tipo de familia son aquellas en las que los hijos son ilegitimos o huérfanos. La
monoparentalidad es una realidad social, familiar y personal que surge de determinadas
condiciones sociales y de los conflictos asociados a dichas situaciones. Antiguamente
solo conociamos la originada por la viudedad, el abandono o los embarazos méas o

menos fortuitos habidos fuera del matrimonio.

El debate politico actual sobre las familias monoparentales, al parecer, tiene dos
origenes. Por un lado, los gobiernos conservadores de los paises mas desarrollados
estan preocupados por el coste creciente que supone para el Estado una politica de
vivienda y de ayudas de todo tipo (guarderias, desgravaciones fiscales, etc.) en la que el

contribuyente ha pasado a sustituir a los progenitores. Por otro lado, existe una
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preocupacién profunda por el aumento de la violencia en hijos de familias

monoparentales.

La monoparentalidad en si misma no es buena ni mala, se genera por un modelo
determinado de sociedad y en nuestro contexto social viene acompafiada de una serie de
condiciones de todo tipo. No en vano aparece frecuentemente tras un proceso dificil y
muy doloroso donde la necesaria reestructuracion personal y familiar se ve acompafiada
de cambios importantes, en los que, unas veces mas y otras menos, la confusion y
desorganizacion personal, familiar, econémica y emocional superan en fuerza a los
recursos que todos tenemos para la resolucidn de nuestras crisis y conflictos. Es
asimismo un proceso, 0 mejor dicho una parte un proceso, evolutivo en el ambito
personal y familiar bastante desconocido, ante el que la mayor parte de sus protagonistas
se encuentra desorientado y falto de recursos. Todavia siguen vivos muchos mitos y
estereotipos relacionados con la necesaria bondad de la “familia intacta” y los desastres
que acarrean la “ausencia del padre” o la educaciéon de los hijos/as por parte de

progenitores separados y/o divorciados.

Ferrini (2006) citado en Arévalo, (2011), dice que pese a lo que prejuiciosa y
torticeramente se dice desde posiciones tradicionales, el divorcio y la separacion pueden
ser soluciones alternativas a formas de vida familiar conflictivas y vividas como muy
dolorosas. Numerosas investigaciones muestran claramente que la familia monoparental
puede ser perfectamente funcional y no tiene por qué ser mas negativa en la autoestima
de los nifios y nifias que otra mas tradicional, si el padre y la madre o uno de ellos,
elaboran adecuadamente el proceso reorganizativo que supone a diferentes niveles,
emocional, educativo, relacional, familiar, social, econémico, educativo, etc. esta nueva

realidad personal y familiar.

Es importante destacar que las tareas de los adultos y de los hijos/as estan
interrelacionadas. Para que los hijos/as puedan recorrer su propio camino, los padres y
madres deben evolucionar superando la ligazén del subsistema conyugal, esto es, de la
pareja inicial con la que se construy6 la familia. Este proceso resulta habitualmente duro y
largo porque los miembros de la familia divorciada se ven envueltos en situaciones
objetivamente dificiles de superar. Con ayuda exterior este proceso es, seguro, mas

llevadero y resulta menos confuso.
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En el complejo y necesario &mbito de la educacién, el asesoramiento técnico sobre las
peculiaridades y problematicas especificas de las familias monoparentales puede ser un
recurso dinamizador que apoye adecuadamente el proceso de mejora de los miembros

de estas familias.

1.3.6. Estructura Familiar Peruana

Los estudios estructurales de la familia peruana son recientes. Sélo un trabajo, que fue
editado en forma resumida presenta los dos tipos polares de familia, denominados
“patriarcal”’ e “igualitaria”. La situacion aun incipiente de la familia “igualitaria” es en parte,
porgque la reducida participacion de la mujer en la Poblacién Econdmicamente Activa del
Peru la coloca en situacion de dependencia econdmica respecto al marido. Sin embargo,
la independencia econ6mica de la mujer, que es una condicibn necesaria para la
configuracion de una familia igualitaria, no llega a ser suficiente. Segun Lafosse (1996)
citado en Arévalo (2011), las mujeres que participan en la PEA podrian ser mucho mayor,

pero la presencia de rezagos de patriarcado lo impiden.

En un estudio de psiquiatria Social, en Pepler (2009), se hace una clasificacion de la
familia peruana del area urbana y se la presenta en tres tipos: despotica, patriarcal y

compaifiera.

La familia despética: de acuerdo al comportamiento del padre, serian de un grupo que no
cumple con sus funciones esenciales. El hombre posee una minima responsabilidad con
respecto a sus obligaciones conyugales y, en general, familiares. Y afiade que hay lucha
interna dentro de la familia, fuertes corrientes de odio e inseguridad en general. La familia
despotica es un grupo de humanos en el cual donde las préacticas sexuales se dan como
expresion de dominio, los hijos son el resultado de esas relaciones y no son asumidos
responsablemente ni amados por el padre. La personalidad de sus miembros se ve

afectada por un ambiente de violencia, odio e inseguridad.

La familia Patriarcal: el padre es la cabeza de la familia y, por tanto, tiene la Maxima
jerarquia; por consiguiente, se le atribuyen los derechos para aplicar las medidas y
normas que él considere necesarias para preservar y reforzar esa autoridad, conservar la
posicion sobre la esposa o compafiera e hijos y unidad familiar, asi sea fundamentada
en el miedo. La familia Compafera: Se asimila a la demaocratica, donde los miembros

comparten responsabilidades y deberes.
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10.

1.3.7. Definicion de Términos Basicos.

Competencias Socio-Emocionales: Capacidades fundamentales para adaptarse a
diversos entornos, socializar e integrarse, Yy ser capaz de expresar adecuadamente
sus diferentes emociones.

Competencias Loégico Matematicas: Capacidad para razonar utilizando operaciones
l6gicas, y el sentido comun. Reconocer e identificar conceptos y dimensiones bésicas,
nameros, resolver con facilidad problemas l6gicos matematicos elementales
Competencias Visuales: Capacidad para reconocer y discriminar estimulos visuales
en diferentes dimensiones y posiciones espaciales.

Competencias Auditivas: Capacidad para reconocer y discriminar fonemas,
palabras, frases, cuentos, sonidos y ruidos.

Competencias Psicomotoras: Capacidad para desarrollar con destreza diferentes
movimientos gruesos y finos, Habilidades neuromotoras.

Competencias Linguisticas: Capacidad verbal, uso de un amplio repertorio de
vocabulario, manejo de sustantivos, adjetivos, verbos a través de diversos estimulos
visuales.

Lateralidad: Capacidad de reconocimiento de la direccionalidad de los objetos, en
base a su esquema corporal. Arévalo, Edmundo (2012)

Estructura familiar: Es la conformacién de la familia segin los miembros y el nUmero
de integrantes.

Familia Nuclear: Aquella que esta integrada por el padre, la madre y los hijos

Familia extensa: Es aquella estructura familiar en la que conviven miembros de

segunda y tercera generacion, como abuelos, tios y primos. Fiorini, (2006)
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CAPITULO |

DISENO METODOLOGICO

1.1. Objetivos.

1.1.1. Objetivo general:

Determinar la influencia de las competencias fundamentales para iniciar el primer grado

de primaria, en los infantes de 5 afios de cuatro instituciones educativas del distrito de

Florencia de Mora, de la ciudad de Truijillo, segun el factor tipo de estructura familiar

(nucleares, extensas)

1.1.2. Objetivos especificos:

1.

Identificar el nivel de competencias basicas para iniciar el primer grado de primaria en
los infantes de 5 afios de cuatro instituciones educativas del distrito de Florencia de
Mora de la ciudad de Trujillo, que provienen de familias nucleares.

Identificar el nivel de competencias basicas para iniciar el primer grado de primaria en
los infantes de 5 afios de cuatro instituciones educativas del distrito de Florencia de
Mora de la ciudad de Trujillo, que provienen de familias extensas.

Establecer las diferencias estadisticamente significativas en las competencias basicas
para iniciar el primer grado de primaria, evaluados a través de la BCIPG, entre los
infantes de 5 afios de cuatro instituciones educativas del distrito de Florencia de Mora
de la ciudad de Trujillo, segun la variable Tipo de estructura Familiar (Nucleares y

Extensas)

1.1.3. Hipotesis.

1.1.3.1. Hipétesis General

Hi:

HO:

Difieren significativamente en las competencias basicas para iniciar el primer grado
de primaria, los infantes de 5 afios de cuatro instituciones educativas del distrito de
Florencia de Mora de la ciudad de Trujillo, segun la variable tipo de estructura
familiar (Nucleares y extensas)

No difieren significativamente en las competencias bésicas para iniciar el primer
grado de primaria, entre los infantes de 5 afios de cuatro instituciones educativas del
distrito de Florencia de Mora de la ciudad de Trujillo, segun la variable tipo de

estructura familiar (Nuclear y extensa)
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1.2. Variables.

Variable 1: Competencias Béasicas para iniciar el primer grado, evaluados a través de
la BCIPG, siendo los indicadores:

e Competencias Socioemocionales

e Competencias Logico-matematicas

¢ Competencias Visuales

¢ Competencias Auditivas

e Competencias Psicomotoras

e Competencias Linguisticas

e Lateralidad

Variable 2: Tipos de estructura familiar, siendo éstas:
° Familias nucleares

. Familia extensas

Variables de Control:
o Edades: 5 afios
o Nivel educativo: Educacion Inicial
. Género: Masculino y femenino
o NuUmero de hermanos: de 1 a 4 hermanos

o Nivel socioeconémico: Medio y bajo
1.3. Poblacion.
La poblacion del estudio estuvo conformada por los nifios y nifias de 5 afios de cuatro
instituciones educativas del distrito de Florencia de Mora, que han sido matriculados y
asisten regularmente a sus actividades académicas, durante el afio 2013; los mismos que
hacen un total aproximado de 512 nifios y niflas, de los cuales 309 pertenecen a

Instituciones educativas privadas y 203 a Instituciones Educativas Estatales

Las caracteristicas de la poblacion se expresan en los siguientes cuadros:
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Cuadro 1

Tamafio poblacional de los objetos de estudio segun el origen de la institucién educativa.

Institucion educativa Gestién F %
I.E. Mi Vallejito Particular 19 2.6
I.E. El Nazareno Particular 25 3.4
I.E. Ciro Alegria Particular 17 2.3
I.E. Magister Ciencias Particular 15 2
I.E. San Patricio Particular 32 4.3
I.LE. Virgen De la Puerta Particular 19 2.6
|.E. Santiago Apostol Particular 24 3.2
I.E. Los Nifios de Maria Particular 30 4.1
I.LE. Cesar Vallejo Particular 15 2
I.E. Mis Talentos Particular 15 2
I.E. Hans Kelsen Particular 17 2.3
I.E. San Bernardo Particular 16 2.2
I.LE. Yachaywasi el Templo del Particular 15 2
Saber

|.LE. Pasitos de Jesus Particular 22 3
I.LE. Cristiana Belén Particular 15 2
I.E. Trascender Particular 13 1.8
I.LE.1578 La Casita del Saber Estatal 26 3.5
I.E. 1577 Estrellitas del Cielo Estatal 24 3.2
I.E. 81765 Simon Lozano Garcia Estatal 23 3.1
I.LE. 1692 Estatal 32 4.3
I.LE. 1561 Estatal 32 4.3
I.E. 80031 Municipal Estatal 34 4.6
I.E. 251 Estatal 32 4.3
Total No Escolarizado 512 100%

Fuente: Datos proporcionados por la UGEL del distrito de la Esperanza (2013)-

Relacion de instituciones de Florencia de Mora
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Cuadro 2

Tamafio poblacional de los nifios y nifias de 5 afios de cuatro instituciones del Distrito de
Florencia de Mora de la provincia de Truijillo, segun el género y tipo de gestion educativa.

Gestion Educativa Género F %
|.E. Particulares Ninos 132 17.85
Nifas 154 20.81
|.E. Estatales Niflos 103 13.91
Nifas 123 16.62
Total 512 100%
1.4. Muestra.

Para determinar el tamafo de la muestra, se utilizé la formula de Cochran

n= Z2.P.q.N

e2 (N-1)-Z2.P.q
Donde:

p = Probabilidad de ocurrencia del evento.
g = Probabilidad de no ocurrencia.

e = Méargenes de error permitido.

z = Nivel de confianza.

n = Poblacion
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Posteriormente se selecciond a los sujetos de estudio a través de un proceso polietapico
a decir:

1. Se determind, la muestra de las Instituciones de Educacion Inicial particular y
estatales.

2. Se aplico la formula de Cochram para determinar el tamafio de muestra que fue de
129 sujetos; y de acuerdo al tipo de gestion educativa, quedd conformado por 73
nifios y nifias de las instituciones estatales y 56 de las instituciones particulares,

3. Seguidamente se procedié a ldentificar el tipo de estructura familiar que provenian
nifios y nifia, de los 129 sujetos, A continuacion, se seleccion6 a los sujetos de la
muestra a través del muestreo probabilistico aleatorio simple, quedando constituido
el tamafio de la muestra con un total de 129 sujetos, 59 de ellos provienen de

familias nucleares y 70 de familias extensas.

Las caracteristicas de la muestra se presentan a continuacion:

Cuadro 3

Tamafio de la muestra segun el factor tipo de gestién educativa, de familia y género.

Gestiéon Educativa Tipo de Familia  Género F %
I.E. Particulares Nucleares Nifios 12 16.4
Nifias 13 17.8
Extensa Nifios 15 20.5
Nifias 16 21.9
I.E. Estatales Nucleares Nifios 15 20.5
Nifias 19 26
Extensa Nifios 19 26
Nifias 20 27.4
Total 129 100%

Fuente: Datos alcanzados en el estudio
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1.5. Disefo deinvestigacion

1.5.1 Tipo de investigacién

El presente es un estudio sustantival, que por el objeto corresponde a la investigacion

sustantiva de tipo descriptivo-comparativo. Es descriptivo, porque se obtendran los datos

de un fendmeno de estudio en un mismo momento y en un determinado tiempo como es

las competencias basicas para iniciar el primer grado. Es comparativo porque se realizara

una contrastacion entre dos grupos diferenciados, respecto a una variable de estudio,

como son los nifios y nifias que provienen de familias nucleares, respecto a aquellos de

familias extensas. (Hernandez y otros, 2006).

1.5.2. Disefio

El disefio para este trabajo es el siguiente:
M1 01 01=02
M2 02 O1#02

Donde:

M1: Muestra de los nifios y nifias de familias nucleares

M2. Muestra de nifios y nifias de familias extensas

O1: Resultados en el grupo 1

02: Resultados en el grupo 2

01 = O2: No existen diferencias significativas

O1 # O2: Si existen diferencias significativas.
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1.6. Métodos, técnicas e instrumentos de investigacion

Para la toma de datos en los nifios y nifias, se utiliz la Bateria de Competencias para
iniciar el Primer Grado (BCIPG); cuya ficha técnica se expone a continuacion:

FICHA TECNICA

Nombre de la prueba: Bateria de Competencias para iniciar el primer grado (BCIPG).

Autor: Dr. Edmundo Arévalo Luna/ Psic6logo y Docente universitario.

Origen: Universidad Privada Antenor Orrego. Escuelas Profesionales de Psicologia y de
Educacion. Truijillo — Perd.

Procedencia: La BCIPG es una adaptacion y revalidacion de la Prueba de Ingreso al
Primer Grado (PIPG). Es un instrumento que se ha elaborado para medir 07
competencias basicas para iniciar el primer grado de primaria

Ambito de Aplicacién: Nifios de 5 afios, en nimero de 10 a 20 nifios/as, y nifios/as del
primer grado de primaria.

Tiempo de aplicacion: No hay tiempo limite. Esta en funcion directa de la comprension
de las instrucciones, de la capacidad y tolerancia del nifio para el trabajo (Puede
trabajarse hasta en dos sesiones de ser necesario); sin embargo, de acuerdo a los
datos de la poblacién de referencia, se realiza el examen en un tiempo aproximado
de 30 a 40 minutos.

Forma de Administracion: La prueba se puede aplicar de manera individual y/o
colectiva. En esta ultima modalidad, se sugiere el apoyo de asistentes para
supervisar el trabajo de los nifios/as

Significacion de la Prueba: Diagnosticar el nivel competencias bésicas para iniciar el
primer grado de primaria, estas son: Competencias Socioemocionales,
Competencias Loégico Matematicas, Competencias Visuales, Competencias
Auditivas, Competencias Psicomotoras, Competencias Linguisticas y Lateralidad.

Normas y Puntuaciones: Se ofrecen normas en Percentiles y Enea tipos. Se trabaja con

una Media de 50 y una Desviacion Estandar de 4,8.
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1.7. Procedimientos de recoleccion de informacion

Coordinacion con las instituciones educativas para la toma de muestra.
Revision y reproduccion del instrumento de evaluacion.

Aplicacion del instrumento.

Seleccion de los grupos, segun el origen de la estructura familiar
Analisis de los resultados a través del estadistico correspondiente.

Elaboracion de cuadros y tablas de los resultados hallados.

N o g b~ w0 DdRE

Andlisis, discusion e interpretacién de los hallazgos contrastados con el marco
tedrico y los antecedentes.

8. Elaboracion del informe de tesis
1.8. Disefio de procedimiento y andlisis de datos

Para el analisis de los datos, se empled los siguientes estadisticos:
v' Media aritmética
v Desviacién estandar
v' Varianza
v

“t” de student

X1 — X2

%
Nl

§_z_2_N1+N2
N2 N—2

+

v" Nivel de significancia: 0.05% de confianza
v' Grados de libertad
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CAPITULO I
ANALISIS DE RESULTADOS
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A continuacion se exponen los resultados alcanzados en el estudio en base a los

objetivos propuestos.

2.1. RESULTADOS DEL NIVEL DE COMPETENCIAS BASICAS PARA INICIAR EL
PRIMER GRADO DE PRIMARIA, EN LOS GRUPOS DE ESTUDIO

Tabla 1;

Nivel de competencias para iniciar el primer grado de primaria, en el grupo de nifios y
ninas de las cuatro instituciones de educacion inicial del Distrito de Florencia de Mora,

gue provienen de familias nucleares.

Competencias ALTO NORMAL BAJO TOTAL
F % F % F % F %

Socio emocionales 56 95 3 5 0 0 59 100
Loégico-matematica 59 100 0 0 0 0 59 100
Visuales 57 96.6 2 3.4 0 0 59 100
Auditivas 45 76.3 13 22 1 1.7 59 100
Psicomotoras 50 84.7 9 15.3 0 0 59 100
Linguisticas 57 96.6 1 1.7 1 1.7 59 100
Lateralidad 57 96.6 1 1.7 1 1.7 59 100

Fuente: datos alcanzados en el estudio

Se aprecia en la tabla 1, que en el grupo de nifilos y nifias que provienen de familias
nucleares predomina el nivel alto en cada una de las competencias evaluadas a través
de la BCIPG, seguido del nivel medio, destacandose como factor menos desarrollado las

competencias auditivas.
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Tabla 2

Nivel de competencias para iniciar el primer grado de primaria, en el grupo de nifios y
nifias de cuatro instituciones de educacion inicial del Distrito de Florencia de Mora, que

provienen de familias extensas.

Competencias ALTO NORMAL BAJO TOTAL
F % F % F % F %

Socio emocionales 59 843 11 15.7 0 0 70 100
Logico-mateméaticas 58  82.8 12 17.1 0 0 70 100
Visuales 53 75.8 8 114 9 12.7 70 100
Auditivas 44  62.7 26 37.1 0 0 70 100
Psicomotoras 50 714 17 24.3 3 4.3 70 100
Linguisticas 63 90 1 1.4 6 8.6 70 100
Lateralidad 63 90 1 14 6 8.6 70 100

Fuente: datos alcanzados en el estudio

Se aprecia en la tabla 2 que en el grupo de nifios y niflas que provienen de familias
extensas también logran de niveles altos en cada una de las competencias basicas para
iniciar el primer grado, destacandose en este rango las competencias linglisticas y
lateralidad en un 90% seguido de las competencias socioemocionales en un 84.3% y las
competencias l6gico matematicas en un 82.8%. Asimismo se observa la presencia en el

rango medio de un 37.1% en las competencias auditivas.
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2.2. RESULTADOS DEL ANALISIS COMPARATIVO, SEGUN EL FACTOR TIPO DE
ESTRUCTURA FAMILIAR

Tabla 3

Diferencia de medias alcanzadas en las competencias SOCIOEMOCIONALES, de la
BCIPG, entre nifios y nifias de familias nucleares respecto a las de familias extensas de

cuatro instituciones de educacion Inicial de Florencia de Mora, Truijillo.

Estadisticos F. nucleares F. extensas
N 59 70
T 14,25 12,8
Dif. ¥ 1,45
Vr 2,296 1,4667
“t 1,21
&= 0.05 1,66
Decision No existen diferencias significativas

Fuente: Datos alcanzados en el estudio

Se lee en la tabla 3, que el valor alcanzado a través de la “t” de studen es de 1.21% que
es menor al valor teérico al 0.05% de confianza por lo que no existen diferencias
significativas en las competencias socioemocionales entre los nifios y nifias de familias

nucleares respecto a las de familia extensa.
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Tabla 4

Diferencia de medias alcanzadas en las competencias LOGICO-MATEMATICAS, de la
BCIPG, entre nifios y nifias de familias nucleares respecto a las de familias extensas de

cuatro instituciones de educacién Inicial de Florencia de Mora, Truijillo.

Estadisticos F. nucleares F. extensas
N 59 70
T 21,288 19,229
Dif. ¥ 2,059
Vr 7,5702 4,8638
“t’ 1,09
&= 0.05 1,66
Decision No existen diferencias significativas

Fuente: Datos alcanzados en el estudio

La tabla 4 nos indica que luego de analizar a través del estadistico “t” de student se

alcanza un valor de 1,09%, lo que resulta no significativo en la comparacion de las

competencias l6gico matematicas entre nifios y nifias segun el factor tipo de estructura

familiar.
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Tabla 5

Diferencia de medias alcanzadas en las competencias VISUALES, de la BCIPG, entre
nifios y nifias de familias nucleares respecto a las de familias extensas de cuatro

instituciones de educacion Inicial de Florencia de Mora, Trujillo.

Estadisticos F. nucleares F. extensas
N 59 70
T 16,58 14,5
Dif. ¥ 2,08
Vr 18,196 4,662
“t’ 1,17
&= 0.05 1,66
Decision No existen diferencias significativas

Fuente: Datos alcanzados en el estudio

En la tabla 5 se aprecia un valor “t” de 1,17%, que es menor valor tedrico al 0.05% de
confianza, en tal sentido no se diferencian los nifios y niflas de familias extensas respecto

a aquellos que provienen de familias nucleares en las competencias visuales.
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Tabla 6

Diferencia de medias alcanzadas en las competencias AUDITIVAS, de la BCIPG, entre
nifios y nifias de familias nucleares respecto a las de familias extensas de cuatro

instituciones de educacion Inicial de Florencia de Mora, Trujillo.

Estadisticos F. nucleares F. extensas
N 59 70
T 16,58 12,81
Dif. ¥ 3,77
Vr 18,196 4,662
“t’ 1,97
&= 0.05 1,66
Decision Si existen diferencias significativas

Fuente: Datos alcanzados en el estudio

En esta tabla 6 apreciamos que en las competencias auditivas existen diferencias
significativas entre grupos contrastados segun el factor tipos de familias, al hallarse un

valor t de 1.97 que es mayor al valor tedrico al 0.05% del nivel de confianza.
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Tabla 7

Diferencia de medias alcanzadas en las competencias PSICOMOTORAS, de la BCIPG,
entre nifios y nifias de familias nucleares respecto a las de familias extensas de cuatro

instituciones de educacion Inicial de Florencia de Mora, Truijillo

Estadisticos F. nucleares F. extensas
N 59 70
T 14,27 13,16
Dif. ¥ 1,11
Vr 3,442 4,917
“t 0,97
&= 0.05 1,66
Decision No existen diferencias significativas

Fuente: Datos alcanzados en el estudio

Se aprecia en la tabla anterior un valor t de 0,97, lo que indica que no se diferencian en
las competencias psicomotoras los nifios y nifias de familias nucleares respecto a

aguellos que provienen de familia extensa.
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Tabla 8

Diferencia de medias alcanzadas en las competencias LINGUISTICAS, de la BCIPG,
entre nifios y nifas de familias nucleares respecto a las de familias extensas de cuatro

instituciones de educacion Inicial de Florencia de Mora, Truijillo.

Estadisticos F. nucleares F. extensas
N 59 70
T 17,36 16,514
Dif.¥ 0,846
Vr 9,819 10,224
“t 0,86
&= 0.05 1,66
Decision No existen diferencias significativas

Fuente: Datos alcanzados en el estudio

Se puede leer en la tabla 8 que luego del analisis estadistico a través de la “t” de student
se encuentra un valor de 0,86 que es menor al valor tedrico de 1,66 por lo que resulta no

significativo en las competencias lingiisticas el factor tipo de estructura familiar
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Tabla 9

Diferencia de medias alcanzadas en las competencias LATERALIDAD, de la BCIPG,
entre nifios y nifas de familias nucleares respecto a las de familias extensas de cuatro

instituciones de educacion Inicial de Florencia de Mora, Truijillo.

Estadisticos F. nucleares F. extensas
N 59 70
T 9,237 8,871
Dif. ¥ 0,366
Vr 18,196 4,662
“t 1,07
&= 0.05 1,66
Decision No existen diferencias significativas

Fuente: Datos alcanzados en el estudio

En la tabla 9 se lee, que no existen diferencias significativas en las competencias de
lateralidad entre los nifios y nifias de familia nucleares respecto a aquellos de familias

extensas; toda vez que el valor “t” de 1,07 es menor al valor tedrico de la tabla.
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Tabla 10

Diferencia de medias alcanzadas en las competencias GENERALES de la BCIPG, entre
nifios y nifias de familias nucleares respecto a los de familias extensas de cuatro

instituciones de educacion Inicial de Florencia de Mora, Trujillo.

Estadisticos F. nucleares F. extensas
N 59 70
T 107,53 97,843
Dif. ¥ 9,687
Vr 55,943 48,743
“t’ 2,97
&= 0.05 1,68
Decision Si existen diferencias significativas

Fuente: Datos alcanzados en el estudio

La tabla 10 nos indica que al analizar los datos a través del estadistico “t” de studen, se
halla valor de 2,47, que es significativo al 0,05% de confianza en tal sentido este
resultado indica que difieren en las competencias basicas generales para iniciar el primer
grado, entre los nifios y nifias de familias nucleares respecto a aquellos que provienen de

familias extensas.
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ANALISIS DE RESULTADOS

Los resultados indican, buen nivel de competencia, pese a que los nifios y nifias
pertenecen a entornos socioculturales pocos favorecidos han logrado alcanzar buen
desempefio. En efecto de acuerdo Urzla y otros (2010) las competencias y habilidades
de los preescolares son independientes del nivel cultural socioeconémico y tipo de

institucion educativa de los que asisten a los nifios.

Tanto en el grupo de familias nucleares como en el grupo de familias extensas se
aprecian resultados que indican que independientemente del tipo de familia que
provienen nifios y niflas del grupo de estudio, ellas revelan competencias para iniciar el

primer grado.

En suma podemos aseverar que independientemente del tipo de familia que provienen
los nifios y nifias estos logran buenas competencias con lo que se estaria afirmando que
aun cuando las familias son significativas en la vida del nifio, sin embargo los logros
alcanzados estarian asociados a los factores como la madurez para el aprendizaje, a la
estimulacion que han tenido de nifios pero fundamentalmente al principio de la plasticidad
cerebral que es explicado por la neurociencia término que alude a una gran versatilidad
de estructura y funcionalidad cerebral. (Doestsch, 2005 y Schinder, 2002 citado en
Arévalo, 2011))

Se entiende por competencias socioemocionales como las capacidades fundamentales
para adaptarse en diferentes entornos, socializar e integrarse; y ser capaz de expresar
adecuadamente sus diferentes emociones. En este trabajo al no hallarse diferencias
significativas podemos aseverar que nifios y nifias de ambos entornos revelan estas
competencias independientemente del tipo de familia que provienen, atribuyéndose estas
habilidades a los factores de interaccion en sus grupos de pares (compafieros) asi como

maestros y entorno circundante.

Las competencias logico matematicas hacen referencia a la capacidad para razonar
utilizando operaciones logicas y el sentido comun; reconocer e identificar conceptos y
dimensiones béasicas, numeros, resolver con facilidad problemas l6gicos matematicos
elementales. Estas capacidades se logran cuando el nifio ha tenido experiencias directas

con materiales, cuando sus capacidades cognitivas han alcanzado un nivel de realismo
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infantil y van logrando progresivamente un pensamiento que se va haciendo mas légico

tal y como lo explica Papalia (2006).

Estas competencias se dan cuando el nifio puede reconocer y discriminar estimulos
visuales en diferentes dimensiones y posiciones espaciales, es decir es una capacidad
que se asocia a las experiencias tempranas tal como se plantea en un principio de la
neurociencia y el aprendizaje, donde nos explican los autores,(Jensen, 1998; Kandel,
1997; Lawson, 1998) que cada cerebro simultdneamente percibe y crea partes y todos,
haciendo referencia al cerebro izquierdo y derecho. En tal sentido al haber alcanzado
altas competencias independientemente del tipo familias de donde provienen estas
competencias se desarrollaran cuando son nifios y nifias, es decir ambos hemisferios

actian en cada actividad.

Este resultado, indicaria que la capacidad por reconocer y discriminar fonemas, palabras,
frases, cuentos sonidos y ruidos estarian asociados al tipo de familia del que provienen
toda vez que en los nifios de familias nucleares se observa una mayor presencia de
estimulacion para lograr esta competencia, es decir el tener a ambos padres estarian
estimulando mejor estas habilidades por ejemplo a través de cuento, interaccién diaria,

juegos, entre otros.

Se aprecia en la tabla siete que no se diferencian los grupos de estudio en las
competencias psicomotoras. Se entiende por competencias psicomotoras aquellas como
las capacidades para desarrollar con destrezas diferentes movimientos gruesos y finos es
decir habilidades neuromotoras. Al no hallarse diferencias segun el factor tipo de familia,
podemos entender que esta competencia es desarrollado por el principio de la plasticidad
gue significa que mucho del alambrado pasado es moldeado por la experiencia de la
persona. Es decir las habilidades motoras estan determinadas por la secuencia del

desarrollo en el nifio por el céfalo caudal y el proximo distal.

Las competencias linguisticas son la capacidad verbal del uso de un amplio repertorio
vocabulario, el adecuado manejo de sustantivos, adjetivos y verbos a través de diversos
estimulos visuales. En los nifios y nifias sujetos de estudio estas competencias se han
desarrollado significativamente de manera independiente al tipo de familias al que
provienen es una capacidad que se desarrolla a partir de las interacciones a partir de la
interaccion con los demas siendo este caso los compafieros de jardin las maestras y

todas las personas significativas para el nifio y nifia; tal como lo explica Papalia (2006)
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Se entiende por lateralidad cuando el nifio tiene un adecuado reconocimiento de los
objetos en base a su esquema corporal, y cuando ésta es una lateralidad afirmada, al no
hallar diferencias en este factor podemos aseverar que esta competencia es parte de un
proceso madurativo que se va configurando a partir de la interaccién del nifio con su

medio. Tal como explican los neurocientificos.

En la tabla 10 se aprecia que al comparar las competencias generales entre los grupos
de estudio hallamos un valor “t” de 2,97 que resulta significativo al 0.05 % de confianza,
este hallazgo pone en evidencia que al visualizar desde una perspectiva global las
competencias evaluadas a través de la BCIPG difieren a los nifios y nifias en dichas
competencias, revelando mejor desempefio aquellos que provienen de familias nucleares
respecto a los de familias extensas; esto indicaria que al realizar el analisis global del

factor familiar, si es determinante en el logro de dichas habilidades.
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CONCLUSIONES

Las competencias para iniciar el primer Grado de Primaria se ubican en los
niveles altos, en los infantes de cinco afos de las cuatro Instituciones Educativas
del Distrito de Florencia de Mora, de la ciudad de Trujillo, segun el tipo de

estructura familiar del que provienen, motivos de estudio.

En este trabajo se demostr6 que hay mayor presencia de competencias l6gico
matematicas, visuales, linglisticas y lateralidad, en los infantes de cinco afios de
cuatro Instituciones Educativas del Distrito de Florencia de Mora, de la ciudad de

Trujillo, que provienen de familias nucleares.

En el grupo de nifios y nifias de familias extensas, igualmente los mayores
porcentajes se ubican en los niveles altos; pero también destacan niveles medios

en los sujetos de estudio.

Al realizar el analisis diferencial entre los nifios y nifias segun el factor estructura
familiar, en las competencias para iniciar el primer grado, son diferentes en las
competencias auditivas, siendo los nifios de familias nucleares quienes destacan

en mayor medida en estas habilidades.

No se hallan diferencias significativas en las competencias socioemocionales,

l6gico mateméticas, visuales, psicomotoras, linguisticas y lateralidad.

Sin embargo, al analizar las diferencias en la escala general de la BCIPG,
hallamos diferencias significativas en las competencias para iniciar el primer
grado, destacandose los nifios y nifias de familias nucleares respecto a aquellos

de familias extensas.
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RECOMENDACIONES

Los resultados alcanzados en este trabajo deben ser socializados por las

autoridades docentes y padres de familia de las instituciones motivo de estudio.

Las maestras deben trabajar con la familia porque entendemos que aun cuando
no hay diferencias, segun el factor tipo de familia, estos deben ser los principales

educadores poder ayudar a sus nifios.

Seguir desarrollando las competencias basicas de los nifios, en especial las
socioemocionales, para lograr una mejor adaptacion de los nifios al sistema

escolar basico.
Se recomienda hacer otras investigaciones que ayuden a mejorar el aspecto

tedrico o aspecto conceptual y desarrollar estudios descriptivos con otras

poblaciones y/o correlacionando con otras variables.
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ANEXO # 1
COMPROMISO INFORMADO

Y O con
DN , madre de familia del nifio (a)
....................................................... , de la Institucion Educativa

........................................ , conozco y acepto que mi nifo (a) participe en la
investigacion titulada “INFLUENCIA FAMILIAR EN LAS COMPETENCIAS PARA INICIAR
EL PRIMER GRADO DE PRIMARIA, EN LOS INFANTES DE 5 ANOS DEL DISTRITO
DE FLORENCIA DE MORA-TRUJILLO, ANO 2013” que realicen las sefioritas Keily
Chavez Reyes y Diana Ramos Julca Para obtener el Titulo Profesional de Licenciada en
Educacioén Inicial , quienes han informado de los objetivos de dicho trabajo, ademas soy
conocedor (a) que no afectara en modo alguno la integridad de mi menor hijo (a), como
producto de la evaluacion que han de realizar. También soy consciente que no dé he de
recibir algun tipo de dinero u otros estimulos por participar en dicho trabajo.

Para mayor constancia firmo este compromiso informado.

Firma: e e,

NOMDBIesS: ..o

Huella Digital

58



ANEXO # 2

NORMAS DE APLICACION

Para la administracion de la prueba el evaluador debe considerar las siguientes normas:

1. Normas generales

El evaluador, debera atenerse lo mas fielmente posible a las instrucciones que se
detallan a continuacién; toda vez que han sido las tenidas en cuenta en la adaptacion y
estandarizacibn de este instrumento; es decir debe considerar las siguientes

recomendaciones:

v' Debe cuidarse que las condiciones del ambiente, mobiliarios y materiales para la
evaluacién, sean las mas aceptables (libre de interrupciones, iluminacion, ventilacion,
otros)

v Asegurarse que los evaluados estén motivados, para ello se precisa explicarseles las
razones de la evaluacion; y siempre se debe presentar el material como un juego.

v Deben consignar todos los datos que se solicita en el protocolo de respuestas, para
identificar al evaluado

v El evaluador debera responder a las preguntas o dudas, que los evaluados le
planteen, en cualquier momento de la evaluacion, mas no sugerirles las respuestas.

v Durante la aplicacién, procurara no interrumpir el proceso, para ello se debe asegurar
que hayan entendido las instrucciones.

v/ Cuando la evaluacién sea colectiva, los sujetos deberan trabajar con suficiente
independencia, distancia y separacion para evitar hacer comentarios sobre lo que
responden los demas.

v Al finalizar, debe verificar que todos los reactivos de la prueba hayan sido
correctamente contestadas, y ademas de haber consignado los datos

correspondientes en la hoja de respuestas.
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2. Normas especificas

Las instrucciones para la aplicacion de cada una de las competencias; son
especificas y tienen sus propias particularidades.

No existe tiempo limite en toda la evaluacion; en tal sentido se trabajara en base al
ritmo de las instrucciones que brinda el evaluador y debe adecuarse a las
caracteristicas del nifio.

Cuando la evaluacion en colectiva, en el tiempo se debe tomar en cuenta el
desempenfio de la mayoria del grupo para suspender la prueba.

Si la evaluacioén es individual, se adecuara al ritmo del nifio/a

De ser necesario, se puede hacer descansos y evaluar en dos sesiones.

COMPETENCIAS SOCIALES Y EMOCIONALES (socioemocional)

Competencia social (utilizar 1apiz)
Materiales: Cuadernillo de trabajo y lapiz
Tarea: Escribir la A o la B, seglin corresponda ante cada situacion
Instrucciones: “Van a escribir la A o la B, en esta primera columna, donde estan
numerados del 1 al 9, de acuerdo al nimero, que corresponda. Pero antes deben
escuchar con atencion cada una de las siguientes situaciones, que voy a leer. Luego
deciden cual de las situaciones les ocurre”:
1. Cuando la maestra te llama la atencion por alguna falta que cometiste:
A. Lo aceptas y te disculpas
B. Te enojasy le respondes
2. Site lastimas un dedo
A. Te pones a llorar y buscas ayuda
B. Buscas la forma de curarte
3. Si pierdes en un juego
A. Aceptas y te esfuerzas para la préxima
B. Te enojas y/o te pones a llorar
4. Cuando quieres jugar prefieres,
A. Hacerlo con tus amigos
B. Hacerlo solo
5. En casa tus padres dicen que eres
A. Un niflo demasiado tranquilo

B. Un nifio inquieto
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6. Las tareas de la escuela prefieres
A. Hacerlas solo(a)
B. Hacerlas en grupo o que alguien te ayude
7. Cuando sabes que algo no se debe hacer,
A. Lo haces de todos modos
B. Evitas hacerlo
8. A la hora de la lonchera,
A. Te gusta compartir
B. Es algo que no te agrada
9. A la hora del recreo prefieres,
A. Jugar solo

B. Jugar con tus amigos.

b. Competencia emocional (utilizar |apiz)
Materiales: Cuadernillo de trabajo y lapiz
Tarea: Marcar con una X, en la columna, segun su reaccion emocional
Instrucciones: “Ahora, vamos a marcar con una X, en esta parte (sefalar) en la
columna que corresponde a cada rostro: Veamos: Este esta alegre; este esta....
(Dejar que reconozcan; este otro esta....... Y este ultimo esta........... Presta
atencion. Voy a leer algunos hechos que ocurren normalmente y luego marcas de
acuerdo a pasan segundo recuadro, donde cémo reaccionas o cOmo te sientes en
cada situacion.

. Marca lo que sientes, cuando no te recogen a tiempo de tu escuela o jardin

. Marca lo que sientes, que tus padres discuten

: Marca lo que sientes, cuando te hacen una anotacion por una falta que cometiste

1

2

3

4. Marca lo que sientes, cuando tus padres te castigan

5. Marca lo que sientes, cuando sales de paseo con tu familia

6. Marca lo que sientes, cuando tus padres llegan a casa

7. Marca Lo que te ocurre cuando no terminas a tiempo tus tareas

8. Marca lo que sientes cuando vas a participar en una actividad de tu jardin o
colegio

9. Marca lo que sientes cuando pierdes en un juego

10. Marca lo que sientes cuando vas al colegio
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2. COMPETENCIAS LOGICO-MATEMATICAS

1.1. Pensamiento l6gico-gréafico (utilizar lapiz)
Materiales: Cuadernillo de trabajo y lapiz
Tarea: Unir las figuras de amabas filas, que tengan relacion
Instrucciones: Primero, dejar que reconozcan cada una de las imagenes, de
ambas filas, de una en una, e indicarles “Vamos a unir las figuras de arriba con las
de abajo, que tengan algo en comun o se parezcan en algo”
1. Mariposa — Perro ( porque....... son animales )
2. Seis — Cinco
3. Anillo — Pulsera o collar
4. Lapiz — Libro

5. Bota — Gorra

1.2. Conceptos (utilizar l4piz)
Materiales: Cuadernillo de trabajo y lapiz
Tarea: Marcar con una X, las figuras de acuerdo a los conceptos del manual
Instrucciones: “Marca con una X cada uno de los siguientes conceptos”

: La botella mas delgada.

: El grupo que contiene menos lapices

: El florero vacio

: El Gltimo vagon del tren

: El camién més grande

. El pantalébn mas corto

: La copa més ancha.

o N o 0o bMA W N P

: La fruta mas pequefia.

1.3. Completamiento (utilizar lapiz)
Materiales: Cuadernillo de trabajo y lapiz
Tarea: Escribir los nimeros y letras que faltan en las filas de la derecha
Instrucciones: “Vamos a completar el rostro de la nifia de la derecha para que sea
igual al de la izquierda. Dejar el tiempo necesario........ (De ser necesario se le
ayuda). Luego escribimos los numeros y letras que faltan en cada grupo de las

filas, para que completen como los de la izquierda”
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1.4. Numeros (utilizar 14piz)
Materiales: Cuadernillo de trabajo y lapiz
Tarea: En la primera parte, escribir el nimero que corresponde a la cantidad de
figuras. En la segunda parte, dibujar circulos, de acuerdo a la cantidad de cada fila.
Instrucciones: “Escribe el numero segun la cantidad de figuras que hay en los
espacios de la derecha. Por ejemplo, aqui hay tres circulos, por lo tanto escribimos

el 3”. Dejar que ellos continuen el trabajo.

1:
2:
3:

N B~ W

En la segunda parte, se dice: “En esta parte de abajo, vamos a dibujar de acuerdo a la
cantidad del nimero que esta escrito en este lado. Por ejemplo este es el 2, por tanto
dibujamos 2 circulos” Ahora: “Dibujen los circulos segun el nimero que corresponden a la
cantidad. Dejar un tiempo de 1 minuto aproximadamente, o cuando haya culminado la
mayoria de los evaluados:

4: Cinco circulos

5: Seis circulos

6: Ocho circulos

3. COMPETENCIAS VISUALES

1.1. Figuray Fondo
Materiales: Cuadernillo de trabajo y plumones delgados de diferentes colores
Tarea: Delinear (repasar por la silueta) cada figura con un color diferente
Instrucciones: “Vamos a contar cuantas frutas hay en esta parte. (Sefialar las
frutas). Muy bien son tres frutas: Una manzana, un platano y una Pifia” Ahora,
vamos a delinear (pasar por la linea) cada fruta con un color diferente” Dejar 1
minuto aproximadamente para que trabajen. En caso que no entienden la palabra

delinear, se les explica con una parte en la figura de la manzana:
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1.2.

4.

Frutas
v Platano-
v' Manzana-
v Pifia

Hacer las mismas instrucciones para el resto de las figuras, dejando un tiempo

prudente en la que hayan terminado la mayoria de los nifios
Figuras Geométricas: (1 minuto)

v' Cuadrado-

v Triangulo-

v' Rombo-

v' Circulo

Figuras de animales: (1.30 segundo)
v Perro-

v' Mariposa-

v Pato-

v Pez

v Cocodrilo.

Posicién En El Espacio

Materiales: Cuadernillo de trabajo y lapiz

Tarea: Marcar con una X en cada fila, la figura que sea igual al modelo de la

izquierda

Instrucciones: “Vamos a Tachar con una X la figura que sea semejante o igual a

cada una de las figuras de la izquierda. Por ejemplo esta (apuntar a la flor) es una

flor, aqui hay mas flores (apuntar los de la derecha), hay una que se parece, o es

igual, est4 en la misma posicion, tachenla, (Si no entienden se les ayuda con la

primera). Continden con las demas. Busquen la que se parece o esta en la misma

posicion”

COMPETENCIAS AUDITIVAS

4.1. Rima Inicial

Materiales: Cuadernillo de trabajo y lapiz

Tarea: Unir las imagenes de ambas columnas cuya rima inicial sea igual

Instrucciones: “VYamos a unir las figuras de la izquierda con las de la derecha,

cuya palabra inicial sea igual. Por ejemplo este es un PAAARAGUA (dejar que el
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4.2,

4.3.

nifio repita), este es un REEELOJ (esperar que el nifio repita)”; proseguir con las
deméas figuras. Hacer las mismas instrucciones con la columna derecha. Si no
entienden, se le puede ayudar con la primera union. “Este es una Paragua,
comienza con PA, y aqui hay un dibujo de PAYASO, por lo tanto ambos comienzan
con PA, y lo unimos con una linea”

1: Paraguas y Payaso

2: Reloj y Regla

3: Plancha y Planta

4: Coronay Corbata

5: Botén y Botella

Rima Final (utilizar l4piz)

Materiales: Cuadernillo de trabajo y lapiz

Tarea: Unir las imagenes de ambas columnas cuya rima final sea igual
Instrucciones: “Ahora vamos a unir las palabras que terminan igual. Este es un
LIMONNN (dejar que el nifio repita), y se une con el CORAZONNN (dejar que el
nino repita). Muy bien” Dejar que los nifios trabajen, y controlar un minuto
aproximadamente:

1: Limon y Corazon

2: Manzana y Campana

3: Hoja y Abeja

4: Pifia y Araia

5: Ocho y Pinocho

Memoria de Palabras (utilizar |4piz)

Materiales: Cuadernillo de trabajo y lapiz

Tarea: Que los nifios/as escuchen con atencion la lista de palabras que debe leer
el evaluador; posteriormente deben marcar encerrando en un circulos todas las
figuras de las palabras leidas

Instrucciones: “Escuchen atentamente las palabras que voy a decir, cuando
termine tendran que marcar las que recuerden. (Leer con claridad cada palabra,
con un tiempo de intervalo de 3 segundos aproximadamente). Ahora volteen la
hoja y encierren un circulo todas las palabras que recuerden:

Lista de palabras:

FLOR, TAZA, MOTO, CONEJO, TORTUGA, MANZANA.
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4.4,

Memoria de cuentos (utilizar lapiz)

Materiales: Cuadernillo de trabajo y lapiz

Tarea: Que escuchen con atencién el cuento que se relata; posteriormente deben
escribir el nimero dentro de los circulos segun la secuencia del cuento.
Instrucciones: “Volteen la hoja, ahora les voy a leer un cuento y presten mucha
atencion porque tendran que ordenar la historia segin la secuencia, escribiendo
los nimeros del 1 al 4 segun corresponde en cada circulo vacio”. Leer el siguiente

texto:

“FELIPE FUE AL PARQUE CON SU PAPA Y SU AMIGA SANDRA. APENAS
LLEGARON COMPRARON DULCES Y, DESPUES, FUERON A TOMAR HELADOS.
FINALMENTE, DECIDIERON IR AL CINE A VER EL ESTRENO DE LA PELICULA
SPIDERMAN”.

5.1.

5.2.

COMPETENCIAS PSICOMOTORAS

Coordinacién Visomotora (utilizar lapiz)

Materiales: Cuadernillo de trabajo y lapiz

Tarea: Que tracen lineas para unir las figuras, dentro de los espacios
correspondientes

Instrucciones: “Con el lapiz recorrer el camino que conduce a cada una de las
figuras de izquierda a derecha. Eviten salirse de dicho recorrido”. Se les puede
ayudar, indicando: “Aqui hay una paloma, y vamos a guiarle el camino a su
casa... Tracen todos ese camino, tengan cuidado de no salirse del espacio. En el
ultimo dibujo tienen que delinear el camino correcto, para que el ratén llegue a su
queso.

1. Paloma a casa

Auto a garaje

Nifio a bicicleta

Perro al hueso

a > w DN

Raton al queso
Copia de disefio

Materiales: Cuadernillo de trabajo y lapiz

Tarea: Que reproduzcan las figuras de la izquierda, en los espacios de la derecha
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Instrucciones: “Ahora Dibujen la figura de la izquierda en este lado derecho.
(Sefalar el espacio del lado derecho). Esta es una Equis, y lo dibujamos aqui.
(Sefalar) Este es una cruz, y lo dibujamos aqui en este lado. Estos son dos
triangulos y los dibujamos aqui, estas letras también las dibujamos en los
espacios correspondientes.....”

1. Equis

2. Cruz

3. Tridngulos cruzados
4. Ei

5. Ae

6. Ou

6. COMPETENCIAS LINGUISTICAS

6.1. Discriminacién De Palabras
Materiales: Cuadernillo de trabajo y lapiz
Tarea: Que marquen con una X las figuras que se le indiquen
Instrucciones: “Vamos a tachar con una “X” las figuras que les voy indicando. En

esta primera fila tachar la fruta que nos da el vino...”

1: Tacha la fruta que nos da el vino

2: Tacha el animal que vuelay le gusta la miel
3: Tacha eres tan lento que te pareces a una...
4: Tacha el animal marino

5: Tacha lo que usa el carpintero

6: Tacha lo que existe en la iglesia

7: Tacha quien apaga los incendios

8: Tacha el animal que relincha

9: Tacha el animal que le gusta nadar

10: Tacha lo que se usa para comprar

11: Tacha la saca puntas

12: Tacha lo que usas para cepillarte los dientes
13: Tacha la prenda de vestir

14: Tacha lo que se usa en la cocina

15: Tacha el vehiculo que tiene dos ruedas
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6.2.

7.

5.2.

Razonamiento Verbal
Materiales: Cuadernillo de trabajo y lapiz
Tarea: Que marque con una X, las figuras que tengan relacidon con cada uno de los
enunciados que se leen
Instrucciones: “Yamos a tachar con una (X) las figuras que corresponden a cada
enunciado que vamos a hacer” Tachen:
1: Lo que calienta mas en el cielo
El grupo donde hay mas flechas
Lo que brilla de noche en el cielo
Lo que le voy a decir: “Ves con tus ojos y hueles con tu...”
Lo que voy a decir: El helado es frio y es caliente...”

Lo que le voy a decir: El caballo es grande y es pequeno...”

S R A

Lo que le voy a decir: Un nifio crece hasta ser hombre y una nifia crece hasta

ser...

Lateralidad

Materiales: Cuadernillo de trabajo y lapiz

Tarea: Que marque con una X, las flechas de la derecha o izquierda, segun
corresponda a su lateralidad dominante.

Instrucciones: “Aqui encontramos muchas flechas, algunas apuntan a la derecha y
otras a la izquierda. Esta es la punta (sefialar dos flechas una que apunta a la
izquierda y otra que apunte a la derecha). Marquen con una X todas las flechas que

apuntan a la derecha (para los diestros) y a la izquierda (para los zurdos)”.

NORMAS DE CALIFICACION

Para la correccidon de la prueba se deben seguir ciertas normas, que se especifican a

continuacion:

1.

Sumar los errores mas las omisiones (E+O) en cada competencia, a excepcién de
las competencias socioemocionales y copia de disefios (ver calves de
calificacion)

A estos resultados (E+0O), reste del puntaje total de cada competencia, en base a
la tabla N° 2 de los criterios de calificacion y determine el puntaje directo de cada
competencia.

Traslade los PD de cada competencia a la hoja del perfil y andlisis de resultados
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10.
11.
12.

Los Puntajes directos de cada competencia, convertir en puntajes normalizados,
para ello utilice los baremos correspondientes, segun edad y nivel del nifio/a, para
determinar el rango percentil. Luego, convierta los Percentiles, en puntuaciones
de enea tipos.

Elabore el perfil correspondiente sobre la base de los eneotipos alcanzados
Establecer el porcentaje de logros, segun niveles (alto, medio, bajo)

Determinar el indice de desempefio al 95% de confianza sobre la base de los
puntajes percentiles

Determinar el prondstico (usar la tabla de pronéstico).

Describir la fortalezas (Competencias de los niveles altos)

Describir las debilidades (competencias de los niveles mas bajos)

Realizar el andlisis cualitativo, sobre la base del cuadro de interpretacion.

Realizar las recomendaciones segun las dificultades alcanzadas
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ANEXO # 3

BATERIA DE COMPETENCIAS PARA
INICIAR EL PRIMER GRADO
(BCIPG)

M E:Sg =

CUADERNILLO DE TRABAJO

Nombres y apellidos:

Edad: afos meses/  Fecha de nacimiento: / /
Escolaridad: Institucion educativa:

Fecha de evaluacion: / / / Lateralidad:D( ) I( )
Hora de Inicio: ----------- Hora Finalizacion--------- Tiempo:

Evaluador/a:




PERFIL Y ANALISIS DE RESULTADOS

COMPETENCIAS EVALUADAS

PD | PC

ENEATIPOS
Niveles Bajos Niveles Medios Niveles Altos
1 2 3 4 5 6 7 8 9

Socioemocionales

Légico—matematicos

Visuales

Psicomotrices

Linglisticas

C.
C.
C.
C. Auditivas
C.
C.
C.

Lateralidad

Competencias globales

Porcentaje (%) de logros
completa)

Nivel de desempefio al 95% de confianza (Bateria

Nivel alto

Fdades

IDC

Niveles alcanzados

Nivel medio

5 afios +/- (6 Ds)

Nivel bajo

6 afios +/- (5 Ds)

Prondstico

Fortalezas

Debilidades

Analisis
cualitativo
(Fortalezas)

Recomendacion
es
(Debilidades)

del responsable
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1. COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONALES

1.1 Competencias sociales (escribe 1.2. Competencias emocionales (marca debajo de la
la A o B segtin corresponda) carita segiin cdmo te sientes o reaccionas)
1.1. A B C D
1.2. 1 @ @
1.3. Z 1
1.4.
1.5. 3 2
1.6. 4
1.7. 3
18. | 5
1.9. 4
1.10. 6
1.11. 7 5
1.12.
1.13. 8 6
1.14.
1.15. 9 7

SOCIAL 8
EMOCIONAL 9

ot ?

._.\2 10
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SUMA DE | RESTARDE 5
E+O

PT:

2. COMPETENCIAS LOGICO MATEMATICAS
2.1. Légico — Grafico (unir las figuras semejantes)

A B C D E

LN\

[UR W v,

Sl

& 6 |J
B @ 3

2.2 Conceptos (marcar con una X, las figuras de acuerdo al manual)

SUMA DE | RESTARDE 8
E+O
PT:
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2.3 Completamiento (completa los nimeros y letras que faltan)

[f& 2
o) B¢

H=27

LM -496

3 P-383

4 KR-128
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S




SUMA DE

RESTAR DE 6

PT:

2.4. Numeros (Escribir el nUmero que corresponda vy dibujar circulos seguin cantidad)

3

O O O
/\

AVAVAN

O O
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SUMA DE
E+O

RESTAR DE 12

PT:

3. COMPETENCIAS VISUALES

3.1. Figura — Fondo (Delinear cada figura)

D
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3.1.

SUMA DE
E+O

RESTAR DE 12

PT:

Figura- Fondo (Delinear cada figura)
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SUMA DE | RESTARDE 5 SUMA DE | RESTARDES
E+O E+O
PT: PT:
4. COMPETENCIA UDITIVA
4.1. Rima inicial (Unir las figuras que al inicio rimen igual)
/ , ¥ . By a N
% ’ @
@ ®
Ne
&} m’c "0 ®
® g @
RN
@ = ®
g%
(ORY i \ i )&
4.2 Rima final (Unir las figuras
que al final rimen igual)
~
[ a2 ; % )
@ &
@
€ ®
& @
@& &

NO VOLTEEN LA HOJA, HASTA QUE LES INDIQUE




SUMA DE | RESTARDE 6
E+O

PT:

4.3. Memoria de palabras (Encierren con un circulo las palabras que recuerden)




SUMA DE | RESTARDE 4
E+O
PT:

4.4. Memoria de cuentos (Escribir el nUimero que corresponda a cada secuencia)

82



SUMA DE
E+O

RESTAR DE 6

PT:

5. COMPETENCIA PSICOMOTORA

5.1. Coordinacién visomotora (Trazar una linea en la ruta que una ambas figuras; en la
figura 5, debe delinear el camino correcto)
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SUMA DE
E+O

RESTAR DE 12

PT:

5.2. Copia de disefios (Copiar cada figura en el espacio de la derecha)

X
A
L
AL
s
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6. COMPETENCIA LINGUISTICA

SUMA DE
E+O

RESTAR DE 15

PT:

6.1. Discriminacion de palabras (Tachar con una X, las figuras que se indican)
LINGUISTICAS

©)

(o]
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SUMA DE | RESTARDE 7
E+O

PT:

2.5. Razonamiento verbal (Tachar con una X, las figuras que se indican)

87



SUMA DE | RESTAR DE 10
E+O
PT:

7. LATERALIDAD (Tachar con una X, las fechas que apuntan a las Derecha o lzquierda,
segun corresponda a la lateralidad dominante del nifio/a)

— = ) (=

= = ) (=

= (= = <
= = = <

FIN DE LA PRUEBA

GRACIAS POR TU COLABORACION.
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