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RESUMEN

La presente investigacion tiene como finalidad demostrar la efectividad del programa
de habilidades comunicativas para mejorar el nivel de comprension lectora en
los alumnos de 5° de secundaria del centro educativo particular “Juan Pablo
[I”- T.rujillo- 2014. Se utilizé el disefio cuasi-experimental a fin de dar respuesta de la
hipétesis planteada.La muestra fue seleccionada utilizando un muestreo no
probabilistico. Se consider6 como muestra a 29 alumnos para el grupo experimental y
27 para el grupo control.Los resultados de la investigacion nos ha permitido concluir
gue existe diferencia significativa entre el promedio obtenido por los alumnos en pre
test con el obtenido en post test del grupo experimental, lo que nos permite afirmar
que la aplicacion del “Programa de Habilidades Comunicativas” influye de manera

significativa en la mejora de la comprensién lectora.

Palabras claves:Habilidades comunicativas, niveles de comprension lectora,

nivel literal, nivel inferencial y nivel critico.



ABSTRACT

This research aims to design a program of communication skills to significantly
improve the levels of reading comprehension of the students of High School
Juan Pablo II, 2014. Quasi-experimental to respond to the hypothesis design
was used. The sample was selected using a non-probability sampling. It was
considered as showing 29 students for the experimental group and 27 for the
control group.The research results allowed us to conclude that there is
significant difference between the average obtained by students in pre test to
post test obtained in the experimental group, which allows us to state that the
application of "Communication Skills Program" influences significantly

improving reading comprehension.

Keywords: communication skills, reading comprehension levels, literal level,

inferential level and critical level.
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INTRODUCCION



1.1

Formulacién del Problema:

1.1.1. Realidad problemética:

En los ultimos afios se aprecia en los centros escolares un bajo
rendimiento académico en los alumnos de Educacion Secundaria
que, en opinién de los profesionales, se arrastra desde la Educacion
Primaria. Este bajo rendimiento académico se debe, entre otras
razones, a los graves problemas en el proceso de aprendizaje de la
lectoescritura que estos presentan. La mayor parte de los alumnos
no posee los mecanismos necesarios para abordar las tareas que se
le proponen, que en su mayoria estan relacionadas con el lenguaje

escrito.

El problema del bajo nivel de comprensién lectora que se presenta
muchas instituciones educativas, donde encontramos alumnos que
no comprenden lo que leen en el momento que se les hace participar
de la lectura en las horas de clase. Esta problematica es evidente
tanto a nivel internacional, nacional, regional e institucional, las
causas mas comunes son: dificultad de relacion con sus padres, baja

autoestima, depresion, ansiedad, etc.

A nivel internacional, La Organizacion de las Naciones Unidas para
la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), El Programa para la
Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA) organizada por la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdémico
(OCDE) y la Oficina Regional de Educacion para Ameérica Latina y el
Caribe (LLECE), reportan resultados del bajo nivel de comprension
lectora en los diferentes paises donde se realizaron estas

evaluaciones.

En los paises de Latinoamérica lo mas notable es la superioridad del
rendimiento en comprension lectora de los estudiantes cubanos. El

promedio fue fijado en 250 y la desviacion estandar en 50, lo cual



indica que los estudiantes cubanos estan porencima de una
desviacion estdndar en todas las pruebas sobre el segundo y varias
por encima de los ultimos. Luego de Cuba viene un segundo grupo
depaises que incluye a Argentina, Brasil y Chile, y luego el grupo de
la cola, enel que se encuentra el Perd. Un andlisis de Torreblanca, A.
(2001) muestra que elrendimiento de los estudiantes peruanos fue
estadisticamente similar al de suspares de Paraguay, Republica
Dominicana y Honduras en todas las pruebas, yen algunas de ellas
similar al de México, Colombia, Bolivia y Venezuela. Sobrelos
resultados de esta y otras pruebas es importante destacar que a
menudo sehan cometido exageraciones en la evaluacion. Asi,
Piscoya, L. (2013) reporta que “De acuerdo con las pruebas de la
UNESCO, realizada en el 2012, nos disputamos con Haiti el ultimo

lugar del ranking de la region de América Latina y el Caribe”.

En las Ultimas evaluaciones internacionales (PISA y UNESCO) se
evidencia el bajo nivel de comprension lectora de los estudiantes en
el Perd. En los resultados indican que el 65% de los nifios se
encuentran en el nivel 0 es decir no saben obtener informacion,
interpretar y reflexionar sobre el texto, igual en la evaluacion de la
calidad de educacién, se expresa que el 75% de los nifios de cuarto
grado se ubican en el nivel 0 es decir no tienen comprensién lectora

ni practica metalingulistica. (Reymer; 2005).

Castillo; (2004) propuso determinar la influencia del manejo de las
estrategias de comprensién lectora en los niveles de aprendizaje de
los alumnos del tercer grado, durante el primer trimestre del afio
académico 2004, llegando a la conclusiéon que la mayoria de los
alumnos poseen un deficiente manejo de estrategias de comprension

lectora.

Iberoamericana de PISA, que congregd a representantes de
Argentina, Brasil, Colombia, Chile, Espafa, Meéxico, Portugal y

Uruguay. Es sin duda, una interesante teoria tentada a sacar el



mayor provecho posible de los resultados de las pruebas aplicadas
para determinar los niveles de comprension lectora (Caro, 2012).

Las informaciones estadisticas sobre la realidad de la comprension
lectora en Trujillo, arrojan resultados deficientes en todos los niveles
y modalidades de la educacion basica. Asi tenemos segun los datos
del Ministerio de Educacion, correspondientes al afio 2010,
encontramos en educacién primaria, secundaria y superior que un
porcentaje minimo demuestra habilidades comunicativas por niveles
de desemperio.

El Ministerio de Educacion en una prueba piloto en la ciudad de
Trujillo evalué capacidades lectoras como: lectura de palabras y
oraciones, localizacion de informacion literal en textos e inferencias
de informacién a partir del texto. Las tareas que se exigieron resolver
a los estudiantes fueron: relacionar palabra - dibujo, oracién dibujo,
identificar datos explicitos, deducir relaciones de causa — efecto,
deducir el significado de palabras a partir del contexto, deducir la
idea principal y el propésito del texto. Una primera aproximacion a la
interpretacion de los resultados nos muestra que los estudiantes se
encuentran en una gran mayoria en el nivel literal y otros en un
problema agudo de incomprension de textos escritos, y una cantidad
poco significativa demuestra habilidades de comprension lectora.

A nivel institucional,en el centro educativo particular Juan Pablo
llobservamos que el nivel de comprension lectora es muy deficiente,
los estudiantes de 5° de secundariapierden con facilidad la atencion
a las explicaciones del docente en el desarrollo de clases, asi como
en la actividad grupal, resultandoles dificil volver a concentrarse en lo
que estan realizando. Las cusas de distraccion son las mismas,
antes mencionadas, las que afectan considerablemente en su

aprendizaje.

Por lo cual se ha considerado el uso de programas que presentan
objetivos comunes, y todos abogan por la instruccion directa para
ensefar las habilidades y procesos de comprension. Asi, el maestro
debe demostrar claramente lo que se ha de aprender, ha de dar



oportunidades para poner en practica lo aprendido y dara
retroalimentacion eficaz sobre los aspectos a mejorar durante la
adquisicion de las habilidades. En general, la mayor parte postula el
ensefiar estrategias para identificar las ideas principales vy
secundarias de los textos, normalmente mediante el empleo de
macrorreglas (supresion, generalizacion e integracion), y, en casi
todos, se tiene en cuenta la realizacion de esquemas a partir de la
informacion seleccionada. En menor medida, aparece la promocién
de la autorregulacion, la activacion de los conocimientos previos y la
deteccion de la progresiéon tematica del texto.

Como fundamento tedrico de las variables, hay que mencionar a las
habilidades comunicativas de la investigacion considerado a
Brunner, J. (1966), quien sostiene que el aprendizaje no es algo que
le ocurre al individuo sino algo que él provoca al manejar y usar la
informacion. La conducta es una actividad compleja que implica tres
procesos: adquisicion, transformacion y evaluacién de la informacion.
Para lograr una verdadera adquisicion debe existir un ambiente
adecuado que favorezca un aprendizaje por descubrimiento, la
transformacién se lograra codificando y clasificando la informacién

ajustandola a las categorias que ya posee.

En cuanto a la comprension lectora se considerara como sustento
tedrico a lo propuesto por Ausubel, D. (1983) quien sostiene que el
grado de conocimiento previo del lector sea pertinente para el
contenido del texto. En otras palabras, de la posibilidad de que el
lector posea los conocimientos necesarios que le van a permitir la
atribucion de significado a los contenidos del texto. Si nos remitimos
a la nocion de aprendizaje significativo, esta condicion es la que

denominan significatividad psicolégica.

Por tal motivo como alternativa de solucion se considerd la aplicacion
del Programa de habilidades comunicativas en alumnos del nivel

secundario, con el cual se logré aprendizajes significativos.



1.1.2. Enunciado del Problema:

¢, Cudl es la influencia de la aplicacion del Programa de habilidades
comunicativas en los niveles de comprension lectora en los
alumnos de 5° de secundaria del Centro Educativo Particular “Juan
Pablo IlI, Trujillo — 2014?

1.1.3 Antecedentes:
En el contexto internacional:

Salirrosas, S. (2005) en Venezuela, investigo:La habilidad de la lectura
en el desarrollo de la comprension lectora” en 45 estudiantes, en un
estudio cuasi experimental, utilizando un instrumento desarrollado por el
autor con un total de 25 items llegando a la siguiente conclusion: Que los
alumnos con mejores habilidades de lectura mejoraron su comprension
lectora debido a que en el entorno de la lectura se pudo situar dos
acciones esenciales; por una parte la promocién de la lectura como un
conjunto de estrategias orientadas a incentivar, consolidar y desarrollar
la lectura que requieren de una planificacion, implementacién y
continuidad en el tiempo. Y por otro lado la animacion a la lectura como

la accion destinada a producir una estimacion genérica hacia los libros.

Montenegro, S. (2007), en el Brasil, en unPrograma de habilidades
lectoras como una estrategia para mejorar la comprension lectora en
estudiantes del nivel primario de una institucién educativa en las Fabelas
del Brasil, con un total de 120 alumnos en un estudio cuasi experimental,
aplicando un cuestionario elaborado por Do santos en el 2001 que
evalla la comprensién lectora de nifios del 2do. grado del nivel primario
llegd a la siguiente conclusién:Que en el grupo en el cual se aplico el
Programa los alumnos mejoraron significativamente su comprension
lectora contribuyéndose deeste modo la promocion de la lectura que
cumple una funcién esencialmente educativa y orientadora dirigida a la
formacion de habitos de lectura adecuados, guiando a los alumnos sobre

gué leer, cuanto leer y como leer. Por otro lado, otra conclusion a la que



se lleg6 fue que la animacién a la lectura cumple las funciones de
transformar al lector pasivo en un lector activo, descubrir en el alumno la

diversidad del mundo literario y desarrollar el gusto por la lectura.

Neciosup, G. (2009), en Cuba, en la investigacion sobre: Habilidades
lectoras como influenciador en la comprension lectora, de los estudiantes
en cuba con una muestra de 36 alumnos utilizando un instrumento para
la comprension lectora desarrollado por el autor con un total de 32 items
tipo escala de Likert llegé a la siguiente conclusion: Que cuando se
aplicé el programa de habilidades lectoras, los alumnos mejoraron su
comprension lectora, esto se debi6 a que en el programa el
reconocimiento Iéxico, también llamado decodificacién de palabras, hace
referencia al descifrado de unos signos graficos que representan al
lenguaje hablado. Esta traduccion requiere dos operaciones: en primer
lugar, una codificacion de la palabra, entendida como la formacion de
una representacion mental de la palabra a partir de la secuencia de
letras que constituyen su forma visual y, en segundo lugar, el acceso a
su significado. El procesamiento Iéxico, referido a esta Ultima operacion,
constituye uno de los procesos basicos de la lectura. Aunque éste es
necesario para alcanzar la comprension de un texto escrito, no es
suficiente, siendo preciso el concurso de procesos sintacticos, que
relacionen las palabras que han sido reconocidas, y de procesos
semanticos, encargados de extraer el significado del texto e integrarlo

con los conocimientos previos del lector”.
En el contexto nacional:

Gonzales, P. (2006). En su tesis titulada: Influencia del proceso de la
decodificacion lectora en el aprendizaje de la comprension lectora de los
alumnos del distrito de Chugay provincia de Sanchez Carridén, con una
muestra de 37 alumnos y un disefio pre experimental y un cuestionario
de comprension lectoratomado de la evaluacién nacional del 2010 de
comprension lectora, el autor de esta investigacion ha llegado a las

siguientes conclusiones:Que los alumnos que aprendieron a decodificar



la lectura mejoraron significativamente los niveles de comprension
lectora debido en gran parte al proceso de decodificacidn lectora, desde
diferentes perspectivas: cognitiva, evolutiva y diferencial, en primer lugar,
describiendo brevemente los procesos cognitivos subyacentes, en
segundo término, exponiendo el desarrollo de las habilidades de lectura
y, por ultimo, especificando los factores que explican su variabilidad.

En el contexto local:

Guzman, D. (2007), en la Universidad Nacional de Trujillo, desarrolla un
Programa para mejorar la habilidad de la lectura y su influencia en el
nivel de comprension lectora de los estudiantes de la Universidad
Nacional de Trujillo, con un total de 35 alumnos del nivel primario, en un
estudio cuasi experimental, utilizando un instrumento desarrollado por el
autor con un total de 20 items con respuestas cerradas y abiertas llegé a
la siguiente conclusion:Que los alumnos que fueron preparados con
técnicas de habilidades lectoras mejoraron significativamente su nivel de
comprension lectora gracias a la ayuda de estrategias lectoras para
desarrollar habilidades en el nifio. Esto fue corroborado después de

aplicado el post test.

Cornelio, T. y Gamboa, H. (2009).en su tesis de investigacién titulada
Nivel de comprension lectora en estudiantes de la ULADECH sede
Trujillo. Matriculados en 2009 en un estudio descriptivo con 34
estudiantes, llegandose a las siguientes conclusiones:La mayores
dificultades en comprension de lectura presentados por los alumnos
evaluados fueron: incapacidad para la traducciéon, para hacer
resumenes, para efectuar transformaciones, dificultad para graficar el
significado de los mensajes de la lectura realizada.De los 36 alumnos
evaluados en comprension lectora, el 25 % de alumnos obtuvieron
niveles de comprensibn muy deficiente. Estos alumnos tienen las

dificultades sefaladas, ademas de tener baja puntuacion.



1.1.4 Justificacioén:

La investigacion se justifica porque la mayoria de nuestros
alumnos presentan déficit en la comprensién lectora durante el
desarrollo de las actividades de aprendizaje; ya que continuamente
se estan distrayendo, en el trabajo de equipo no se concentran por
estar desarrollando otros temas y consigan estar mas atentos
durante la clase se ha creido conveniente desarrollar este Programa.
La investigacion es original porque es la primera vez que en la
universidad se trata de investigar sobre este problema, es relevante
porque con este Programa se beneficiaran los alumnos, los docentes
y los padres de familia, es pertinente por que el problema tiene
actualidad. El impacto que en la sociedad fue la aceptacion del
Programa como ayuda para mejorar la comprension lectora durante

tiempos mas prolongados en las horas de clase.

Justificacion tedrica: Para las habilidades comunicativas se ha
considerado a la teoria propuesta por Brunner, J (1966) por ser el
que mas se asemeja a esta investigacion ya que considera como el
aprendizaje consiste esencialmente en la categorizacion de nuevos
conceptos que ocurre para simplificar la interaccion con la realidad y
facilitar la accidon. La categorizacién esta estrechamente relacionada
con procesos como la seleccién de informacion, generacion de
proposiciones, simplificacion, toma de decisiones y construccion y

verificacion de hipotesis

Por otro lado, para motivar el aprendizaje de la comprension
lectora y las explicaciones dadas en clase se considera como teorico
de esta investigacion a Ausubel, D. (1983) quien considera que la
atencion es la capacidad que permite dar el primer paso a la
comprension, entre la comprension lectora hay una estrecha
reciprocidad ya que la concentracion es la energia que dispone todos

nuestros sentidos en la sefial que le da la atencion.



Justificacion metodoldgica: Con el desarrollo del programa
propuesto los alumnos, adquiriran mayor confianza en si mismos y
satisfaccion por el estudio que les permitira triunfar en la vida,
agilizando su mente con todos los ejercicios propuestos, los
docentes podran desarrollar con mayor facilidad sus actividades de
ensefianza aprendizaje y los padres de familia encontraran una
nueva forma de ayudar a sus hijos en el proceso de ensefianza

aprendizaje sin mayores dificultades.

Justificacion  practica: ElI programa de habilidades
comunicativas es importante porque permiti6 lograr una mejor
comprension lectora de los estudiantes contribuyendo a poner en
practica estos ejercicios en el momento que lo necesiten y conseguir
de esta manera un mejor rendimiento académico. Asi estaremos
haciendo frente a un problema actual que se vive en todas las
instituciones educativas. Con la puesta en marcha del Programa de
habilidades comunicativas estamos aportando a mejorar la calidad

educativa.

1.2. Hipotesis:

La aplicacion del programa de habilidades comunicativas, mejora
los niveles de comprension lectora de los alumnos de 5° de

secundaria del Centro Educativo Particular “Juan Pablo 117, 2014

Hipotesis estadisticas:

H;. La aplicaciéon del programa de habilidades comunicativas,
mejora los niveles de comprension lectora de los alumnos de
5° de secundaria del Centro Educativo Particular “Juan Pablo
II”, 2014



Ho: La aplicacion del programa de habilidades comunicativas, no
mejora los niveles de comprension lectora de los alumnos de
5° de secundaria del Centro Educativo Particular “Juan Pablo
II”, 2014

1.3. Objetivos:
1.3.1. Objetivo general:
Determinar la influencia de la aplicacion del programa de
habilidades comunicativas en los nivel de comprension lectora
en los alumnos de 5° de secundaria del Centro Educativo
Particular “Juan Pablo II” 2014.

1.3.2. Objetivos especificos:

Identificar el nivel de comprension lectora en los alumnos de
5° de secundaria del Centro Educativo Particular “Juan Pablo
1”, 2014

Disefiar y Aplicar el programa de habilidades comunicativas
en los nivel de comprensién lectora en los alumnos de 5° de
secundaria del Centro Educativo Particular “Juan Pablo II”
2014.

Comparar los resultados de la aplicacion del programa de
habilidades comunicativas en los nivel de comprension
lectora en los alumnos de 5° de secundaria (pre test y post
test).

10



1.4.

Marco teérico:
1.4.1. Habilidades comunicativas
1.4.1.1. Definicion:

Garcia, D. (2006) menciona que la habilidad comunicativa es una
competencia que utiliza la lengua para negociar, intercambiar e

interpretar significados con un modo de actuacion adecuado.

Lopez, M. (2008) menciona que las habilidades comunicativas se
dan entre los individuos ya que es una de las razones primordiales
para poder emplear estrategias de nuevas intervenciones y poder
aplicarlas dentro de un salon clases y que pueda ser eficiente y

eficaz para desarrollar competencias necesarias para la vida.

El primero de estos procesos (hablar) surge en el escolar desde
los primeros afios de vida como una necesidad social y parte de
su desarrollo psicomotor; los tres restantes se auto educan,
jugando un papel fundamental en este sentido la escuela,
especialmente el maestro como regulador, actor y protagonista del
Proceso Docente Educativo, el que debe constituir un modelo de
expresion idiomatica a la vez que debe ser portador de una cultura
general que sirva de ejemplo a imitar por los estudiantes teniendo
en cuenta que el lenguaje constituye el medio mediante el cual se
lleva a cabo el proceso de educacion y ensefianza de las nuevas
generaciones, es a través del lenguaje oral y escrito que el
estudiante entra en posesion de los conocimientos necesarios
para participar en la producciéonsocial y en el proceso de cualquier
actividad, es por ello que en condiciones las de universalizacion
actuales reviste una vital importancia el desarrollo de habilidades
comunicativas que propicien a sSu vez la competencia

comunicativa entendida esta como un fendmeno donde se
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integran las capacidades cognitivas y metacognitivas para
comprender y producir significados.

Otros autores proponen que el desarrollo de las habilidades
comunicativas se enmarcan en cuatro procesos: escuchar, hablar,
leer y escribir, que le permitan al estudiante la comprension y la
composicion de los contenidos de las diferentes areas basicas y la
interpretacion de los medios masivos de comunicacion y de la vida
cotidiana, mediante la comparacibn de situaciones, la
problematizaciébn y el desarrollo de proyectos comunitarios
partiendo de los conceptos y las ensefianzas de la naturaleza.

Se considera como teoria, para fines de investigacion, la
propuesta desarrollada por Romeo (2006) quien considera a las
habilidades comunicativas como aquellos procesos que desarrolla
el individuo y que permite comunicarse entre ellos: hablar,

escuchar y escribir.

Es asi que, las habilidades de escuchar y hablar corresponden al
nivel oral de la lengua y las de leer y escribir al nivel escrito: Estas
cuatro habilidades pueden clasificarse en habilidades receptivas
(escuchar y leer) y habilidades productivas (hablar y escribir). Las
habilidades comunicativas deben desarrollarse de manera integral

y con la participacion activa en las nifias y los nifios.
1.4.1.2. El escuchar

Fernandez, G. (2008) Menciona que saber escuchar es
comprender y reaccionar ante lo que dicen las personas con las
gue nos relacionamos, por ejemplo lo que cuenta la abuela, el
saludo de un vecino, una pregunta de una amiga, una solicitud
oral en la escuela, una inquietud de otra persona, y lo que se dice
en los medios de comunicacion oral como la radio, la televisién y

el pregon, entre otros. Cuando una persona posee la habilidad de
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escuchar, comprende facilmente los mensajes y actla de acuerdo

con lo que ha comprendido.

Por su parte, Pinzas, J. (2003) menciona que cuando escuchamos
no soélo lo que el otro nos dice, sino también (y a veces
exclusivamente) lo que nosotros nos decimos sobre lo que el otro
dice. Escuchamos no sélo las palabras, sino también los silencios,

e inclusive lo no dicho.

Escuchar tiene que ver con recibir al otro y aceptarlo como un
legitimo otro. Esto no significa estar de acuerdo, ni significa que
haremos lo que nos piden. Significa estar presentes y atentos.

Asi como podemos aprender a escuchar, podemos también
aprender a ser escuchados. Ya que cuando hablamos lo hacemos
para ser escuchados, es responsabilidad fundamental del que
habla el hacerse escuchar efectivamente (y, por supuesto, esto no

se logra, por ejemplo, gritando).

Quintana, H. (2006) sefiala que "Saber escuchar" no es lo mismo
gue escuchar. Es un arte que no lo alcanza cualquiera ni se logra
sin esfuerzo. Saber escuchar es estar disponible, estar dispuesto
a que tu interlocutor se sienta acogido y respetado. Escuchar
significa atender totalmente a la persona que nos habla, sin
interrumpirlo, sin juzgarlo o criticarlo. Implica muchas veces dejar

lo que estamos haciendo para prestarle un poco de atencion.

Vidal, J. (2008) menciona que escuchar, no oir, es la actividad
primaria del oido. Oir es un proceso pasivo; escuchar es un
proceso activo que requiere el deseo de poner el oido a buen uso.
Se puede tener un oido excelente pero ser malos al escuchar.
Muchos nifios que tienen problemas de aprendizaje o déficit de
atencion, tienen un oido excelente, pero aun asi, no pueden leer

bien, o concentrarse, su problema es de escucha. Como
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resultado, no pueden concentrarse y tienen dificultades al leer.
Escuchar no es tanto la habilidad de captar informacién, como la
habilidad de filtrar la informacion irrelevante. Cuando las
sensaciones son procesadas de forma fluida, los estimulos
irrelevantes son bloqueados y se puede concentrar y enfocar sin
sentirse molestos o bombardeados por toda la informacién
proveniente del entorno; se puede organizar y jerarquizar esta
informacion en vez de sentirse abrumados. Cuando este proceso
es distorsionado, surgen problemas de escucha, trayendo
dificultades académicas y sociales.

1.4.1.3. Lalectura

Para Solé, I. (1987) mencionado por Ortiz, E. (2006), la lectura es
descifrar el contenido de lo escrito en papel o en otro material, por
otra persona o por uno mismo, con el fin de comprender un
mensaje. El proceso de lectura es complejo porque implica una
serie de habilidades como el analisis, la sintesis y la evaluacion. El
acto de leer lleva a la persona a construir significados propios a
partir textos escritos. Leer es un proceso de interacciéon entre el
lector yel texto, proceso mediante el cual el primero intenta
obtener alguna informacion pertinente parasatisfacer sus objetivos

de lectura.

Para Garcia, T. (2006) la lectura, es un proceso fisiologico,
psiquico e intelectual que conlleva a la reproduccion aproximada
de las imagenes acusticas y conceptuales codificadas en el texto y

a la construccion de sentidos por parte de los lectores.

Se dice que es fisioldgica ya que intervienen los ojos y el cerebro,
es psiquico porque el lector tiene una actitud de aceptacion de
aceptacion o de rechazo, de interés o desinterés, de ansia o

empatia hacia el texto; y es un proceso intelectual porgue la
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lectura no concluye hasta tanto no se hayan descodificado las

imagenes acusticas visuales.

Segun mi criteriopodemos conceptualizarla como una actividad
mediante la cual una persona pasa la vista por lo escrito o impreso

al tiempo que capta el valor y significado de los signos empleados.
1.4.1.4. Hablar

Montes, Q. (2007) menciona que el hablar, es dar a conocer por
medio de la expresion oral lo que se piensa, se siente y se quiere.
Quien envia un mensaje en forma oral espera que los demas lo

comprendan y actlen de acuerdo con el mismo.

La habilidad de hablar tiene relacion directa con el vocabulario que
maneja la persona, éste le permite tener fluidez en la expresion y

riqueza de contenido.

La parte técnica del arte de leer en voz alta se relaciona con la voz
y la pronunciacion, los sentidos y las palabras. La voz solo se
emite, se ejecuta, por accion voluntaria; se habla cuando se desea
hablar; se puede hacer en forma mas o menos alta, mas o menos
rapida; se regula la voz como personal que es. Por consiguiente,
la voz, es el principal instrumento del lector en alta voz y no se
podria llegar a utilizar bien sin el concebido aprendizaje para ello.
Por lo tanto, se puede aprender a leer, por ser la lectura

susceptible de modificacion, de cambios por la voluntad del lector.

Lopez, M. (2008) sefiala que el evento de habla no se presenta en
lo abstracto y por lo tanto su significacion dependera de ciertas
contingencias, no todas claras. Al realizarse la comunicacion, ésta
presupone un contexto ideolégico mas 0 menos estereotipado en
cuanto a suposiciones subyacentes. En el caso particular de la
informacion topogréfica, nuestra actitud frente al informante tiene

gue ser la méas natural posible. Pero, ¢qué actitud sera
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considerada por los destinatarios como natural cuando se
pregunta por una direccion? El tono de nuestra voz, la actitud de
ruego, casi sumision, la mirada inquisidora, etc., son analizables
buscando determinar unidades de significancia sistematica
conductual. El éxito de tomar la actitud adecuada puede
comprobarse en el comportamiento del destinatario al no
despertar en él sospecha en cuanto a la autenticidad de nuestro
comportamiento. Sin embargo, el caso contrario se puede
presentar si dejamos esbozar una sonrisa en los labios, por débil
que sea, al pensar gue no vamos a ninguna parte y que nuestras
preguntas son parte de una encuesta o de un juego. Este ejemplo
nos indica la importancia del elemento subjetivo, siquico que
gobierna nuestras actitudes y que llamaremos en adelante

“presuposicion”.

También puede presentarse la insistencia, las reiteraciones,
pueden también por si mismas mostrar desconfianza con quien se
conversa entonces se sentird obligado a cambiar la presuposicion
estereotipada, ligada al evento comun en cuestion, reinterpretando
el acto de habla y desplazando la significacion. De hecho la
contradiccién manifiesta entre el enunciado y la actitud general del
entrevistador le dan un nuevo sentido a la totalidad de la relacién
comunicativa. La implicancia encubierta por el destinatario
reemplaza la presuposicion original, iniciando una serie de nuevos

actos de habla que se pueden calificar de indirectos.

Montes, Q. (2007) sefiala que aqui se trata de conceptualizar la
presuposicion estereotipada que corresponde al evento de habla
“preguntar y dar direcciones”; por ello no se analizan los actos
indirectos ni las actitudes atipicas: serviran Unicamente los indicios
para controlar el umbral de pertinencia preposicional. Al
producirse comportamientos no deseados obviamente se ha

salido del ambito del evento estudiado para pasar a un nuevo

16



evento de habla cuyo estudio no esta dentro de los propositos de

este articulo.

El sistema presuposicional se podria concebir como un conjunto
de unidades subyacentes a la totalidad del evento, el cual se
marca no sélo a nivel enunciativo verbal y/o gestual sino que
establece una serie de unidades comportamentales, sentidas

como actitud subjetiva asumida al realizar un acto de habla.

Ortiz, E. (2006) menciona que el mostrar las actitudes observables
en términos de cédigo verbal y gestual no aporta sino un aspecto
del problema total. El codigo gestual solo, interpretado en términos
de oposicion pertinente dentro de la comunidad, todavia no
encierra lo que tiene de significativo. La “actitud tomada” esta
determinada por la actitud asumida que a su vez depende de los
presupuestos ligados a tal o cual evento de habla.

1.4.1.5. El Escribir

Marina, T. (2006) menciona que el escribir es el acto de expresar
ideas, sentimientos y deseos por medio de la forma escrita de la
lengua. El aprendizaje de la escritura, ademas del desarrollo de
destrezas motrices, requiere de la habilidad para organizar las

ideas con el fin de representarlas por medio del sistema escrito.

Jensen, E. (2005) menciona que la escritura es un sistema gréfico
de representacion de una lengua, por medio de signos trazados o
grabados sobre un soporte plano. Como medio de representacion,
la escritura se diferencia de los pictogramas en que es una
codificacion sistematica que no permite registrar con toda
precision el lenguaje hablado por medio de signos visuales
regularmente dispuestos. Ademas los pictogramas no tienen
generalmente una estructura secuencial lineal, como si tienen el

habla o la escritura.
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Gil, P. (2007) sefiala que el nifio es un gran imitador que ademas
sabe percibir por intuicion las formas bellas o armoniosas de las
gue no lo son. Por esa razon el docente debe comenzar a
encauzar, en él, un juicio critico y estético. Es necesario, por otra
parte, que el maestro asuma una postura ejemplar, normativa y
enriquecedora. Ejemplar porque debe servir de modelo, en este
caso, a través de una caligrafia clara y correcta. Normativa, al
tener que establecer normas para que los alumnos escriban con
letra legible, prolija y espontanea. Finalmente debe ser
enriquecedora porque, ademas de aportar sugerencias, debe
ensefar a reconocer y valorar cada tipo de letra a fin de poder
seleccionar luego la mas adecuada para cada ocasion. Esto ultimo
nos lleva a tener en cuenta el manejo de dos grafias diferentes: la

cursiva y la imprenta.

Krugg, D. (2007) advierte que los métodos actuales de la
enseflanza de la lengua sostienen que, para obtener resultados
mas rapidos, los alumnos deben dar sus primeros pasos en el
aprendizaje de lalecto-escritura utilizando el abecedario en
imprenta, primero, mayuscula y luego, minuscula. Sin animo ni
autoridad para poner en tela de juicio estos conceptos, se
considera de suma importancia que los maestros no deben dejar
de lado la ensefianza de la letra cursiva, ni perder de vista el
proceso de su adquisicion y afianzamiento, ya que es un

ingrediente mas en la formacion del perfil del educando.

La escritura cursiva es una sucesion de rasgos ascendentes y
descendentes de distinta longitud que se unen entre si de diversas
formas: a) en angulo (propia de los varones) b) redondeada o

guirnalda (comun en las nifias).

Si bien su aprendizaje parte de un modelo, cada alumno impone
en él su estilo. Sus rasgos se van modificando conforme a su

crecimiento y maduracién. La mision del maestro es procurar, por
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un lado, que la caligrafia de los alumnos no pierda legibilidad, y
por otro, preservar, en cada uno de ellos, su estilo personal. La
escritura en imprenta debe ser tomada como la adquisicion y
adaptacion automatica y pasiva de un modelo convencional. Estos
signos neutros distan mucho de reflejar los rasgos distintivos del
alumno. Y por lo tanto no debe considerarse como una escritura
personal sino de alternativa o de uso ocasional. La fuerza de la
escritura reside en la vitalidad de sus trazos De ahi que los
estudios grafologicos permitan conocer a través de ella, el
caracter, el sexo, los gustos y hasta la salud fisica y mental de la
persona. Es comun por otra parte que tanto maestros como
profesores reconozcamos a nuestros alumnos por su letra. La
escritura cursiva es mucho mas emotiva y elocuente de la vida de

un hombre que la de imprenta.

Otro factor que contribuye, ademas, a la despersonalizacion de la
escritura, es el manejo excesivo de la computadora desde
temprana edad. Se ha comprobado que muchos nifios de cinco y
seis afios comienzan a escribir sus primeras palabras pulsando en
forma mecanica las teclas de la maquina y no afianzando la
destreza motriz con el uso del lapiz. Creo que, en esta sociedad
globalizada y tecnocratica, tanto padres como docentes debemos
contribuir a que nuestros nifios adquieran una identidad propia,
con rasgos bien definidos. Procurar que aprendan y afiancen el
manejo de una correcta escritura cursiva como parte de su

expresion libre ya es un buen comienzo (Romero, E., 2006).
1.4.2. Comprension Lectora:
1.4.2.1. Definicion

Definir la comprensién lectora es una tarea compleja y dificil, pues
se trata de un término queha ido evolucionando con el tiempo y

las investigaciones. Es asi, que asumimos la postura de Pinzas, J.
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(2003) mencionado por Montenegro, S. (2007) quién concibe la
lectura como un proceso interactivo entre el escritor y el lector a
través del cual el lector interpreta y construye un significado que
en modo alguno puede considerarse como absoluto y que se
encuentra influido, tal como afirman las teorias interactivas y
transaccionales de la lectura, por el lector, el texto y los factores
contextuales. Las teorias transaccionales pueden considerarse, en
realidad, como una ampliacion de las interactivas, ya que la
diferencia fundamental entre ambas consiste en que desde las
teorias transaccionales se defiende que el significado no esta sin
mas en el texto y el lector, y que para la construccion del
significado es necesaria la transaccion entre el lector, el texto y el

contexto especifico.

El proceso de la lectura debe asegurar que el lector comprenda el
texto y que pueda ir construyendo ideas sobre el contenido y
extrayendo del texto lo que le interesa. Esto sélo lo puede lograr
mediante una lectura individual, precisa, que le permita avanzar y
retroceder, detenerse, pensar, recapitular, relacionando la
informacién nueva con sus conocimientos previos. El lector debe
tener la oportunidad de plantearse preguntas, decidir qué es lo
importante y qué es secundario. Se trata de un proceso interno

gue es imprescindible ensefiar.

Solé, I. (1994, citado por Jensen, E., 2005) divide el proceso de la
lectura en tres subprocesos: antes de la lectura, durante la lectura
y después de la lectura. Hay consenso entre todos los
investigadores sobre las actividades que los lectores llevan a cabo
en cada uno de ellos. Solé recomienda que cuando uno inicia una
lectura se acostumbre a contestar las siguientes preguntas en

cada uno de las etapas del proceso.

Segun Quintana, H. (2006) quien a su vez esta de acuerdo con

Maria Dubois, (1991), si se observan los estudios sobre lectura
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gue se han publicado en los ultimos cincuenta afios, podemos
darnos cuenta de que existen tres concepciones tedricas en torno

al proceso de la lectura.

La primera, que predomind hasta los aflos sesenta
aproximadamente, concibe la lectura como un conjunto de
habilidades o como una mera transferencia de informacion. La
segunda, considera que la lectura es el producto de la interaccion
entre el pensamiento y el lenguaje. Mientras que la tercera
concibe la lectura como un proceso de transaccion entre el lector y

el texto.

Smith, D. (1988); mencionado por Castillo, C. (2009)
“Comprension de Lectura”, la lectura no soélo es una actividad
visual, tampoco una simple cuestion de decodificar el sonido. Son
esenciales dos puntos de informacién para la lectura, la
informacion visual y la informacion no visual. También se define
como el proceso cognitivo por medio del cual se construye en la
mente del lector la informacion transmitida por el autor del texto.
En otras palabras es captar el significado del texto o la idea

central de la misma.

Coloner y Campos (2000) segun Canales, D. (2007) con respecto
a la comprension lectora nos dice que: El significado de un texto
no reside en la suma de significado de las palabras que lo
componen. Ni tan solo coincide con el significado literal del texto,
ya gue los significados se construyen los unos en relacién a otros.
La lectura significa es mas alla de la simple decodificacién o
descifrado de signos gréaficos, es por encima de todo, un acto de
razonamiento hacia la construccion de una interpretacion que

proporciona el texto y los conocimientos de los lectores.

Anderson y Pearson (2001); mencionado por Alvarez, D. (2007)*

La comprension tal y como se concibe actualmente, es un proceso
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a través del cual el lector elabora un significado en su interaccion

con el texto”.

La comprension no es mas que la interaccion entre el lector y el
texto es el fundamento de la comprension. En este proceso de
comprender, el lector relaciona la informacion que el autor le
presenta con la informacion almacenada en su mente; este
proceso de relacionar la informacién nueva con la antigua es el

proceso de la comprension.

Anderson y Pearson (2001) citado por Jensen, E. (2005); La
comprension tal y como se concibe actualmente, es un proceso a
través del cual el lector elabora un significado en su interaccion
con el texto. La interaccion entre el lector y el texto es el
fundamento de la comprension. En este proceso de comprender,
el lector relaciona la informacion que el autor le presenta con la
informacion almacenada en su mente; este proceso de relacionar
la informaciébn nueva con la antigua es el proceso de la

comprension.
1.4.2.2. Dificultades de la comprensidn lectora

Montes, Q. (2007) EIl problema de la comprension lectora se da a
nivel internacional y a fin de evaluar esta problematica se
desarroll6 el examen PISA que mide a partir de sus estandares, la
capacidad lectora no s6lo en el ambito académico, sino en
situaciones variadas, evaluando si los examinados estan
preparados para entrar a formar parte de la poblacion activa y
participar como miembros de sus respectivas comunidades. La
aptitud para la lectura PISA (2009) mide su dimension
correspondiente al “tipo de reactivo de lectura” con base en tres
escalas: 1) Obtencidon de informacion: muestra la capacidad de los
estudiantes para localizar informacibn en un texto. 2)

Interpretacion de textos: ilustra la capacidad para construir
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significados y hacer inferencias a partir de la informacion escrita.
3) Reflexion y evaluacion: informa sobre la capacidad del alumno
para relacionar el texto con sus conocimientos, sus ideas y sus

experiencias.

Sin duda uno de los problemas que mas preocupa a los
profesores de cualquier nivel es el de la comprension lectora. Asi
el interés por la comprension lectora sigue vigente, aun cuando
este fenomeno se creia agotado, sobre todo en la década de los
afios 60 y 70 en que algunos especialistas consideraron que la
comprension era resultado directo del descifrado: si los alumnos
eran capaces de denominar las palabras, la comprension por
ende, seria automatica. Sin embargo a medida que los profesores
guiaban mas su actividad a la decodificacion, fueron comprobando

gue la mayoria de los alumnos no entendian lo que leian.

Montenegro, S. (2007) Las causas del bajo nivel de la
comprension lectora, puede ser el predominio del método
tradicional, que considera al estudiante como un receptor pasivo,
sumiso; mientras que el docente es el duefio del conocimiento, es
el centro del proceso Ensefianza aprendizaje, quien impone la
autoridad en el aula, entonces los alumnos no seran criticos,
reflexivos, capaz de actuar con independencia, creatividad y

responsabilidad en su vida cotidiana.

Los docentes del area de Comunicacion en particular y las demas
areas deben mejorar la labor pedagdgica, contribuir a la mejora
del clima institucional, tomar mas interés y su papel debe ser
facilitar el avance de los alumnos dentro de la jerarquia de etapas
en donde solos deben descubrir, asimilar y acomodar las
conceptualizaciones principales a través de sus interacciones

como el ambiente académico.
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1.4.2.3. Niveles de Comprensién Lectora (Inferencial, Literal y
critico)

Segun el Ministerio de Educacion y la Direccion Nacional de
Educacion. La tarea de los docentes es impartir conocimientos asi
como el dialogo con distintos tipos de texto con la finalidad que
nuestros estudiantes puedan sentar las bases de un manejo del
conocimiento integral que les permitira avanzar en las distintas

areas de aprendizaje.

Sugerimos por eso que los maestros de aula, aprendan a
identificar y ejercitar los niveles o componentes de comprension
lectora. Para algunos autores como Mariela Cabalase considera

tres componentes: literal, inferencial y critico.

Sanchez L. (2006) Menciona que los niveles de comprensién
lectora son un proceso por el cual el lector percibe correctamente
los signos y simbolos escritos, organiza mediante ellos lo que ha
guerido decir un emisor, infiere e interpreta los contenidos alli
expuestos, los selecciona, valoriza, contrapone y aplica en la
solucién de problemas y en el mejoramiento personal y colectivo.
Es decir, la lectura es un proceso dindmico, continuo y
diferenciado, en el cual hay facetas y estadios nitidamente
definidos, diferentes unos de otros, y hasta contrapuestos, en

donde interactuan: lector, texto y contexto.

Los niveles que adquiere la lectura se apoyan en las habilidades
graduadas de menor a mayor complejidad, hecho que a su vez
supone la ampliacion sucesiva de conocimientos y el desarrollo de
la inteligencia conceptual y emocional y las multiples inteligencias
identificadas y no identificadas. De alli la necesidad de cultivar
habilidades de comprension por ser éstas fundamentales en todo
el proceso de asimilacion de la lectura. El desarrollo de los niveles

de comprension lectora es un aspecto fundamental en el
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aprendizaje, en la evolucion y en el dominio pleno de la lectura. El
lenguaje oral y el lenguaje escrito de la persona guardan una
relacion casi simétrica, asi como ambos tienen correspondencia
con el cumulo de experiencias que alcanza a desarrollar la

persona humana.

Idrogo, M. (2006) Sefiala que los niveles de comprensién lectora
se caracteriza porque es una practica constante en la etapa
escolar, asi como también en la universitaria; por eso se afirma
que es el medio para la adquisicion de conocimientos que
enriquece nuestra visibon de la realidad, aumenta nuestro
pensamiento y facilita la capacidad de expresion. Recordemos
pues, que la lectura es uno de los caminos de aprendizaje que
tiene todo estudiante, por tal razén, desempefia un rol importante
en la actividad del trabajo intelectual. Leer comprensivamente es
interpretar e inferir a qué alude el autor en cada una de sus ideas

vertidas en su texto.

Fries (1958) mencionado por Marina, T. (2006) la comprension
lectora; se distinguen dos niveles. a) El mas elemental es
comprension de las proposiciones del texto. A las proposiciones
se las considera las “unidades de significado” y son una
afirmacion abstracta acerca de una persona u objeto. La
comprension de las proposiciones se realiza a partir de la
conjuncion de los elementos textuales (informacion proporcionada
por texto mismo) y de los elementos subjetivos (conocimientos
previos). Este primer nivel, junto al acceso Iéxico son
considerados micro procesos de la inteligencia y se realizan de
forma automatica en la lectura fluida y b) El nivel superior de la
comprension es el de la integracion de la informacion suministrada
por el texto. Consiste en ligar unas proposiciones con otras para

formar una representacion coherente de lo que se esta leyendo
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como un todo. Este nivel es consciente y no automatico y esta

considerado como un macro proceso.

Para fines de esta investigacion se ha creido conveniente utilizar
los criterios de los niveles de comprension lectora desarrollados
por el Ministerio de Educacion del Perd, como a continuacion se

detalla:

a) Comprension Literal.-Es el reconocimiento de todo aquello que
explicitamente figura en el texto y que, generalmente, es lo que

mas se trabaja en las Instituciones Educativas.

Este nivel supone enseiar a los nifios: a) Distinguir entre
informacion relevante e informacion secundaria, b) Sabe encontrar
la idea principal, c) Identificar relaciones causa — efecto, d) Seguir
una instruccion, e) Reconocer la secuencia de una accion, f)
Identificar los elementos de una comparacion, g) Identificar
analogias, h) Encontrar el sentido de la palabra de mdltiples
significados, i) Reconocer y dar significado a los sufijos y prefijos
de uso habitual, j) Identificar sindbnimos, anténimos, y homéfonos,

k) Dominar el vocabulario basico correspondiente a su edad.

Romeo, E. (2008) Sefnala que mediante este trabajo el maestro
podra comprobar si el alumno puede expresar lo que ha leido con
un vocabulario exteriormente explicito. Hay que llegar a ensefar
esto dela misma manera que se ensefia a usar el diccionario, a
hacer un guion de trabajo o a saber identificar un grafico diferente,
si fija y retiene la informacién durante el proceso lector y puede

recordarlo

b) Comprension Inferencial o Interpretativa.-Se ejerce cuando se
activa el conocimiento previo del lector y se formula anticipaciones
0 suposiciones sobre el contenido del texto a partir de los indicios
gque proporciona la lectura. Estas expectativas se van verificando o
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formulando mientras se va leyendo. Es la verdadera esencia de la
comprension lectora, ya que es una interaccion constante entre el
lector y el texto, llenando vacios, detectando lapsus, iniciando
estrategias para salvar dificultades, haciendo conjeturas que a lo
largo de la lectura se van comprobando si se confirman o no. De
esta manera se manipula la informacion del texto y se combina

con lo que se sabe para sacar conclusiones.

El maestro estimulard a su alumno a: a) Predecir resultados, b)
Inferir el significado de las palabras desconocidas, c) Inferir
efectos previsibles a determinadas causas, d) Entrever la causa
de determinado efecto e) Inferir secuencias logicas, f) Inferir el
significado de las frases hechas segun el contexto, g) Interpretar
con correccion el lenguaje figurativo, h) Recomponer un texto
variando algun hecho, personajes situacion, etc., i) Prever un final

diferente.

Asi el maestro ayudara a formular hipétesis durante la lectura, a
sacar conclusiones, a prever comportamientos de los personajes,
y hacer la lectura més viva, los alumnos tienen mas facil acceso a
identificarlas, a sentirse inmerso en ella, a relacionar las nuevas

situaciones con sus vivencias.

c) Compresion Critica.-Implica una formacion de juicios propios,
con respuestas de caracter subjetivo, una identificacion con los
personajes del libro, con el lenguaje del autor, una interpretacion
personal a partir de las reacciones creadas expresar opciones y

emitir juicios.

Hemos de ensefiar al nifio: a) Juzgar el contenido de un texto bajo
un punto de vista personal, b) Distinguir un hecho de una opinion,
¢) Emitir un juicio frente a un comportamiento, d) Manifestar las
reacciones que les provoca un determinado texto, e) Comenzar a

analizar la intencién del autor.
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Es bueno que el maestro tenga una relacién con los alumnos que
permita expresar opiniones, ensefiando a discutirlas con los
demas, incentivando la necesidad de aportar argumentos para
defenderlas, manteniendo un criterio flexible que permita a los
nifios ver que los puntos de vista son multiples y que la diversidad
es una rigueza. De esta manera ellos mismos se sentirdn
acogidos, con sus particulares formas de comprender el mundo y

podran ir organizando su jerarquia de valores (Pinzas, 2006).

Para el Ministerio de Educacién del Perd, considera la
comprension lectora como un proceso de construccion de
significado personal del texto mediante la interaccion activa con el
lector, debiéndose desarrollar con énfasis los tres niveles de

comprension lectora: literal, inferencial y critica.

En funcién a lo anteriormente mencionado es que se considera
como manejo de variable la propuesta del Ministerio de Educacion
guien considera para fines de evaluacién de la comprension

lectora tres niveles como son el literal, inferencial y critico.

En resumen, debemos considerar que estos tres niveles de la
comprensién lectora, que el Ministerio de Educacion plantea que
todo maestro debe desarrollarlo y todo alumno debe lograrlo. La
comprension literal consiste a entender lo que el texto dice de
manera explicita. La comprension inferencial se refiere a
comprender a partir de indicios que proporciona el texto. La
comprension criterial se refiere a evaluar el texto ya sea su tema,
personaje, mensaje, etc. En tal sentido, es indispensable
desarrollar y fortalecer los tres niveles de comprension en los
alumnos, hoy mas que nunca, ya que estamos ante los ojos del
continente como uno de los paises mas bajos en comprension

lectora y razonamiento matematico de sus estudiantes.

1.4.3. Programa
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1.4.3.1. Definicién:

Kapeluz, (2001) menciona que el programa es la “Exposicion de la
distribucion y ordenamiento de las partes constituyentes de un

trabajo, una asignatura, un discurso”.

Chéavez, D. (2000) menciona que un programa es una experiencia
de investigacidbn que permite desarrollar actividades con el
propésito de ayudar a obtener un mejoramiento personal de los
educandos. Esta experiencia puede desarrollarse con los nifios,
adolescentes o adultos en variados temas (Es un instrumento de
prevision de actividades y o proyectos a ser realizados durante un
periodo de tiempo determinado y en el cual se establecen los

recursos necesarios para su ejecucion.
1.4.3.2. Caracteristicas

MINEDU (2003) La evaluacion de Programas Educativos, supone
un conjunto de destrezas y habilidades orientadas a determinar si
los servicios prestado son necesarios, si se utilizan, si son
suficientes, si se dan en los términos planificados, si ayudan
dentro de un costo razonable o si incuso, provocan efectos no

deseados.

Delmi, D. (2000), son propuestas que permiten potenciar el
desarrollo de la iniciativa y el aprendizaje autbnomo de los
usuarios, proporcionando herramientas cognitivas para que los
estudiantes hagan el maximo uso de su potencial de aprendizaje,
pueden decidir las tareas a realizar, la forma de llevarlas a cabo,
el nivel de profundidad de los temas y pueden autocontrolar su
trabajo Constituyen aquellas estrategias que permiten modificar
algun tipo de actitud o proporcionar un aprendizaje en el cual el
nifio desarrolle algun tipo de destreza diferente a la que tenia

anteriormente o en todo caso reforzarla.
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Margosein, D. (1982) Corresponde ensefianzas que recibe el nifio
a fin de obtener destrezas en un aspecto educativo que el
desconoce. Las enseflanzas que recibe muchas veces son

evaluadas a fin de observar su progreso.
1.4.3.1. Principios

Los tres principios didacticos del programa educativo son: el
aprendizaje orientado a la produccién, es decir que todos deben
hacer algo durante la aplicacion del modelo, el aprendizaje
colegial que se da mediante el intercambio de experiencias y el
aprendizaje innovador que puede lograr productos, nociones y

procesos nuevos gracias a la participacion colectiva.
1.4.3.2. Estructura

Para formular un Programa hay que concebir la problematica, por
ello deben efectuarse los pasos establecidos por la planificacion,

tales como:

- Establecer una meta o un conjunto de metas (unidas a los

propasitos)
- Definir la situacion actual.
- Identificar las ayudas y barreras para lograr metas.

- Desarrollar un conjunto de acciones, actividades para lograr

objetivos y metas.

- Evaluacion del Programa en el sentido que deben considerarse

los indicadores, avances, logros, funcionalidad, etc.
1.4.3.3. Metodologia

La experiencia pedagogica de la clase programa en la ensefianza

de las Ciencias habilidades comunicativas. Por su importancia y
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necesidad de conocer por parte del claustro docente, sobre los
programas Integradores, exponemos un conjunto de sugerencias
encaminadas a su implementacion metodolégica de esta Forma

Organizativa Docente.

Trabajar con problemas percibidos como reales: Poner al
educando en contacto directo con los intereses, las inquietudes y
los problemas importantes de su existencia. Relacionarlo en lo

posible con el tema del contenido a aprender.

Proveer los recursos necesarios: El aprendizaje significativo en
este tipo de ensefanza lo constituye la gran variedad de recursos
gue se ofrecen, medios audiovisuales, CD, video clases, etc. Sin
obviar el mas valioso que es el ser humano, su experiencia o
pericia no se le debe imponer al estudiante sino debe ofrecerse

como una opcic’Jn mMAs a tener en cuenta en el momento necesario.

Trabajo en equipo: Permite al estudiante la libertad para participar

y comprometerse en las actividades grupales.

Interdisciplinariedad: Se deben tratar los puntos de encuentro y
cooperacion de las disciplinas e incluso entre diferentes areas, la
influencia que ejercen unas sobre otras desde diferentes puntos

de vista.

Orientacion del Estudio Independiente: Orientar tareas y acciones
gue respondan a una lbégica pedagodgica y didactica, cuya
contribucion repercuta en el logro de la independencia

cognoscitiva del estudiante.

Guias interactivas: Estas facilitan la familiarizacion del estudiante
con el objeto de estudio. Su solucion facilita profundizar en el
contenido, adquirir habilidades y dar respuestas a problemas

planteados.
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Revision bibliogréfica: El educando se apropia de conocimientos
novedosos, creandole habilidades en la busqueda de informacion

y el desarrollo de su cultura integral.

Consulta de expertos: Permite la busqueda de informacién sobre
determinadas tematicas brindadas por especialistas, todo lo cual
favorece al logro de una comunicacion cientifica entre educandos,

docentes y expertos.

Favorece la creatividad: Crear un escenario docente, donde el
ambiente interno y externo de la clase favorezcan la iniciativa,
imaginacion, propuesta y solucion de problemas en aras de

cumplimentar los objetivos propuestos.
1.4.3.4. Evaluacion del Programa educativo

Fase de evaluacion, los participantes discuten los resultados del
programa y sus perspectivas de aplicacion, evallan sus procesos
de aprendizaje y sSus nuevos conocimientos, terminan las
actividades finales, y finalmente formulan, preparan y presentan

un informe final.
1.4.3.5. Objetivos de los programas

Los programas educativos cumplen, entre otros, los objetivos

siguientes:

Administrar experiencias pedagdgicas para contribuir al desarrollo

integral de los participantes.

Asegurar el desarrollo de todas las actividades educativas para

lograr un propdésito determinado.

Reforzar los propoésitos educativos, de las diversas experiencias

programadas con los participantes.
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1.5.

Desarrollar actividades educativas, acordes con las caracteristicas
biopsicosociales de los estudiantes.

Aprovechar las experiencias extracurriculares de los docentes que

optimicen su trabajo pedagogico.
1.4.3.6. Programa de habilidades comunicativas

El programa se fundamenta en la teoria de Ausubel, D (1983), en
un aprendizaje constructivista. En las teorias comunicativas que
sefiala que una comunicacién se produce si tomamos en cuenta
los principios que rigen el proceso comunicativo y si ademas
desarrollamos a niveles Optimos nuestras competencias

comunicativas

Este programa es importante porque crea destrezas en el alumno
para que pueda comunicarse en una forma adecuada con sus

compairieros de clase, su familia y la gente que lo rodea.

Marco conceptual:
Habilidades comunicativas

Las habilidades comunicativas son aquellas que comprenden un
conjunto de acciones que el sujeto domina y que le permiten
conducirse en situaciones de comunicacion. A partir de este
planteamiento puede decirse que cuando el sujeto desarrolla
habilidades comunicativas y las pone en practica en los mas
diversos contextos comunicativos, logra una competencia

comunicativa (Alvarez, D, 2007).
Comprension lectora

Leer es comprender, siempre que se lee se lo hace para entender sino

careceria de sentido. Un lector comprende un texto cuando puede
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encontrarle significado, cuando puede ponerlo en relacién con lo que ya

sabe y con lo que le interesa(Parra, D; 2005).

La comprension se vincula entonces estrechamente con la vision
gue cada uno tiene del mundo y de si mismo, por lo tanto, ante un
mismo texto, no podemos pretender una interpretacion Unica y
objetiva (Montenegro, S, 2007).

Comprensionliteral

Donde se recupera la informacién explicitamente planteada en el
texto y se la reorganiza mediante clasificaciones, resumenes y
sintesis (Ortiz, E, 2007).

Comprensioninferencial

Utiliza los datos explicitados en el texto, mas las experiencias
personales y la intuicidn, realizar conjeturas o hipétesis (Parra, D;
2005)

Comprensioncritica

Mediante la cual se emiten juicios valorativos.
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2.1.Material:

2.1.1. Poblacién
La poblacién esta constituida por el 100% de los alumnos de 5° de
secundaria del centro educativo particular Juan Pablo Il 2014. La

poblacion total segun un dato proyectado para el proximo afio es de 56

alumnos.
Cuadro 1:
Distribucion de la poblacién segun sexo y tipo de grupo de
estudio.
Género Grupo No. %
Experimental 15 26.79
Varones
Control 13 23.21
Experimental 14 25.00
Mujeres
Control 14 25.00
Total 56 100.00

2.1.2. Marco de muestreo

Esta constituido por cada una de los alumnos de 5° de secundaria del

centro educativo particular Juan Pablo II.
2.1.3. Muestra

La muestra comprende a 56 alumnos de los cuales fueron
considerados a 29 alumnos para el grupo experimental y 27 para el
grupo control.

Cuadro 1:

Distribucion de la poblacion segun sexo y tipo de grupo de

estudio.
Género Grupo No. %
Experimental 29 51.79
Varones
Control 27 48.21
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Total

56 100.00

2.1.4. Técnicas e instrumentos de recolecciéon de datos

Técnicas

Instrumentos

Andlisis documental

Consiste en el andlisis de
actividades que se van realizando
durante la investigacion.

Fichaje

La informacion obtenida para contribuir
con el marco tedrico y metodoldgico que
se va utilizando se va recopilando en
fichas, para su posterior revision y
correccion.

Experimentacién
Para evaluar los conocimientos

adquiridos para evaluar
comprensién lectora antes 'y
después de haber aplicado el
Programa de Habilidades

comunicativas.

Cuestionario elaborado para evaluar y
determinar el nivel de Comprension
lectora, utilizado en el recojo de
informacion antes y después de la
aplicacién del programa.

El instrumento consta de 12 items con 3
opciones de respuesta a marcar por cada
item.

Escala Segun MINEDU:Tomaremos en
cuenta la siguiente escala para medir los
items propuestos:

¢ Respondié bien (2pts.)

¢ Respondié mal (1pto.)

e Dejo en blanco (0 pts.)

Niveles de Comprension Lectora
MINEDU:

¢ Inicio

e En proceso

e Logro Previsto

2.2. Procedimientos

2.2.1. Disefo de contrastacion

Se utiliz6 el disefio cuasi-experimental con dos grupos no

equivalentes, cuyo esquema es el siguiente:

GE.:O; X 0O,
G.C.: O3 Oy
Donde:
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GE: Grupo experimental

GC: Grupo Control

01y Og3: Aplicacion de Pre test

X = “Programa de habilidades comunicativas”

0O,y O4: Aplicacion de Post test

2.2.2. Operacionalizacion de variables Analisis de variables

Varia | Definicion Dimensi | Indicadores Escala
ble Conceptual ones Valorativa
Varia | Lopez, M. (2008) Capacid | Comprende los textos que | Inicio
ble menciona que las ad de lee por si mismo. (0-10)
Inde | habilidades compren | Percibe los textos leidos
pend | comunicativas que sion de | por sus compafieros. En
iente | se dan entre los lo leido. Proceso
: individuos ya que es | Capacid | Atiende respetuosamente lo | (11 - 15)
Habil | una de las razones ad de que leen sus comparieros.
idad | primordiales para escucha | Practica ejercicios de Logro
es poder emplear r. concentracion para poder Previsto
com | estrategias de escuchar mejor. (16 — 20)
unic | nuevas Capacid | Escribe con propiedad los
ativa | intervenciones y ad de textos que se le
S poder aplicarlas escribir. | encomiendan.

dentro de un salén Comunica por escrito sus

clases y que pueda pensamientos.

ser eficiente y eficaz | Capacid | Habla con coherencia las

para desarrollar ad de ideas que desarrolla

competencias hablar. | mentalmente.

necesarias para la

vida.
Varia Nivel Identifica sucesiones de C
ble Coloner y Campos Literal hechos. (En inicio)
Dep | (2000) segun Identifica datos explicitos. 0-10
endi | Canales, D. (2007) Localiza informacion en
ente: | con respecto a la textos. B
nivel | comprension lectora (En
de nos dice que: El Nivel Deduce relaciéon de causa proceso)
com | significado de un Inferenci | efecto. 11-15
pren | texto noreside enla | al Deduce el significado de
sion | suma de significado palabras o expresiones a A
lecto | de las palabras que partir del contexto. (Logro
ra lo componen. Ni tan previsto)
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solo coincide con el | Nivel Reflexiona el mensaje de 16-20
significado literal del | Critica los textos.
texto, ya que los
significados se
construyen los unos
en relacién a otros
Variable Definicion Dimension Indicadores Items
de variables
Identifica ¢,Cual de estos hechos
sucesiones de ocurrio primero en el
hechos. cuento?
Identifica datos ¢, Por qué Motuco dio
explicitos. caza a las palomas?
Literal
Localiza ¢ Por qué los antiguos
informacion en Moches adoraban a
textos. las aves?
¢, Cémo ayudo el
chuchaqui a Motuco?
Deduce relacién de | ¢Quién ayudo a que la
causa efecto. chacra de Motuco
volviera a tener plantas
y vegetales?
Dependiente Deduce el :Qué es un
“Niveles de significado de chuchaqui?
> Inferencial | palabras o
Comprension . N e
e ctoPa” expresiones a partir | ¢Cual crees que sea el
del contexto. significado de la
palabra Chan?
¢ Qué quiere decir “una
paloma monocroma
gris”?
La Deduce el ¢ Qué debid hacer
comprension proposito del texto | Motuco en vez de
lectora es el leido. cazar las palomas?
proceso de _ _
elaborar el ¢ Para qué se escribio
significado esta historia?
or la via de iti . Z - .
Fa)tprender las Critico Reflexiona el ¢, Qué harias si de
ideas mensaje de los repente no tienes que
relevantes textos. comer?
del texto. ¢ Esta historia nos
ensefa principalmente
que:
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2.2.3. Procesamiento y andlisis de datos

Para el andlisis se aplicO estadisticas descriptivas: la diferencia de
promedio, desviacion estandar de promedios, tablas de frecuencias y

gréficos. Para la verificacion de la hipotesis se utilizé la prueba “t” student.
e La Media Aritmética:

Esta medida se utiliza para hallar el promedio del puntaje
obtenido en las pruebas de pre y post test en el grupo
experimental y control.

Su férmula es la siguiente:

M
<

X
1

N
Donde:
X =Media Aritmética
Z = Sumatoria
X, = Datos de cada Muestra de Estudio
N =Muestra de Estudio

a) Medidas de Variabilidad

e Varianza:
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Se Utiliza para medir el grado de dispersion de los
diferentes valores obtenidos en relacion a la media

aritmética.

Su férmula es la siguiente:

Z (Xl - )_()2

go- — T
Dénde: n-1
S? =  Varianza
Z = Sumatoria
X, = Datos de cada Muestra de Estudio
X = Media Aritmética
n = Muestra De Estudio

e Desviacion Estandar:

Para medir el grado de normalidad en la distribucién
de nuestros datos obtenidos en relacion con la media
aritmética y teniendo en cuenta los valores extremos

maximo y minimo.

Su férmula es la siguiente:
Z (X1 - )_()2
S= \/—
n-1

S = Desviacion Estandar

Dénde:
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> =  Sumatoria

X, =  Datos de cada Muestra de Estudio

dl
]

Media Aritmética

n =  Muestra De Estudio
e Prueba de Hipotesis

Es un método estadistico que sirve para probar
cientificamente que una hipétesis planteada en una
investigacién cuasi-experimental se cumple o se acepta
como valida. Esta prueba de hipotesis se aplica cuando se
trabaja con dos grupos: experimental y control, y con los
resultados de la Media Aritmética y Desviacion Estandar
del Pre y Post Test.

X1— X

(0,057 + (0 53 1 "
ng+n,—2
nl

tv =

1
—)
n,

Dénde:

X, = Media Aritmética del G. Experimental

X, = Media Aritmética del Grupo Control

S’ = Desviacion Estandar del G. Experimental

Sz2 = Desviacion Estandar del G. Control

n, = Muestra de Estudio del G. Experimental

N> = Muestra del Estudio del G. Control
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CAPITULO 1l
PRESENTACION
Y DISCUSION
DE
RESULTADOS



3.1. PRESENTACION DE RESULTADOS

Tabla 1: Niveles de comprension lectora del grupo experimental y
control de los alumnos de 5° de secundaria del centro educativo
particular Juan Pablo II, Trujillo 2014.

Grupos

Comprension
lectora

Pre test Post test Pre test Post test

Inicio 10 (3448 | O 0 03 |11.11| 06 |22.22

Proceso 19 | 6542 | 02 6.90 24 |88.89| 21 |77.78

Logro 0 0 27 |93.10 0 0 0 0
esperado

Fuente de informacion: Obtenida del test.
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Grafico 1: Niveles de comprension lectora del grupo experimental y
control de los alumnos de 5° de secundaria del centro educativo
particular Juan Pablo II, Trujillo 2014

100 -
90 A
80 A
70 A
60 -
50 A
40 A
30 A
20 A
10 A

M Inicio

Porcentaje

M Proceso

Logro esperado

Pre test Post test Pre test Post test
Exp Exp control control

Fuente: Tabla 1

Descripcion:

Se muestra los niveles de Comprension lectora segun el pre test del grupo
experimental y grupo control respectivamente, el cual indica que en el
grupo experimental el 93.10% alcanzé el nivel de comprension lectora de

logro esperado y el 6.90% en el nivel de proceso.

Respecto al grupo control se encontré6 un porcentaje del 77.78% para el

nivel de comprension lectora en proceso y un 22.22% en el nivel de inicio.
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Tabla 2: :Nivel literal en comprension lectora del pre test y post test de
los alumnos de 5° de secundaria del centro educativo particular Juan
Pablo II, Trujillo 2014.

Experimental

Pre test Post test Pre test Post test

Inicio 10 | 34.48 0 0 03 1111 | 09 | 33.33

Proceso 19 | 6542 | 02 6.90 24 | 88.89 | 18 | 66.67

Logro 0 0 27 | 93.10 0 0 0 0
esperado

Fuente de informacion: Obtenida del test.
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Gréfico 2: Nivel literal en comprensién lectora del pre test y post test
de los alumnos de 5° de secundaria del centro educativo particular
Juan Pablo II, Trujillo 2014.
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M nicio

Porcentaje

M Proceso

Logro esperado

Pre test Post test Pre test Post test
Exp Exp control control

Fuente: Tabla 2

Descripcion:

Se muestra los niveles Literal segun el pre test del grupo experimental y
control respectivamente, el cual indica que el grupo experimental en el pre
test el 65.52% (19) alumnos presentan un nivel de proceso y en 34.48% en

nivel de inicio.

En el grupo experimental al comparar el pre con el post test se encontré un
incremento significativa alcanzando el post test el 93.10% en el logro
esperado.

En el grupo control se mantienen los resultados cuando se comparan el pre
y post test en el nivel de proceso.
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Tabla 3: Nivel inferencial en comprension lectora del pre test y post
test de los alumnos de 5° de secundaria del centro educativo
particular Juan Pablo II, Trujillo 2014.

Experimental Control

- B o -

Total 29 100 29 100 27 100 27 100

Fuente de informacion: Obtenida del test.

48



Gréfico 3: Nivel inferencial en comprensién lectora del pre test y post
test de los alumnos de 5° de secundaria del centro educativo

particular Juan Pablo II, Trujillo 2014.
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Fuente: Tabla 3

Descripcion:

Se muestra los niveles de comprension lectora en el grupo experimental se
encontré en el pre test un 34.48% en el nivel de inicio y un 65.42% en el
nivel de proceso. Estos resultados se incrementan en el post test donde se
encuentra un 10.34% en el nivel de proceso y 89.66% en el nivel de logro
esperado. Resultados similares se encuentran en el grupo control cuando

se comparan el pre y post test.
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Tabla 4: Nivel critico en comprension lectora del pre test y post test de
los alumnos de 5° de secundaria del centro educativo particular Juan
Pablo II, Trujillo 2014.

Experimental Control

b ]

o o

Total 29 100 29 100 27 100 27 100

Fuente de informacion: Obtenida del test.
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Grafico 4: Nivel critico en comprension lectora del pre test y post test
de los alumnos de 5° de secundaria del centro educativo particular
Juan Pablo II, Trujillo 2014.
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Fuente: Tabla 4

Descripcion:

En la Tabla 4 se muestra en el grupo experimental un 31.03% para el nivel
de inicio en el pre test y un 68.97% para el nivel de proceso. Estos
resultados se incrementaron en el post test alcanzando un 93.10% para el

nivel de logro esperado y un 6.90% para el nivel de proceso.

Por otro lado se encontraron resultados similares en el grupo control

cuando se compara el pre y post test.
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Tabla 5: Estadistica descriptiva de los puntajes del nivel de
comprension lectora alcanzado por los de los alumnos de 5° de

secundaria del centro educativo particular Juan Pablo II, Trujillo 2014.

Medidas de tendencia
central Pre-test ||Post test
Media 10.4 16.0
Mediana 10.0 16.0
Moda 8.0 | 16.0

Fuente: Matriz de notas

Grafico N°5 Distribucion Porcentual de los puntajes del nivel de
comprension lectora alcanzado por los de los alumnos de 5° de

secundaria del centro educativo particular Juan Pablo II, Trujillo 2014.

18.0 16.0 16.0 16.0
16.0 —
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12.0 143 10.0 B

10.0 +— — —— <o

8.0 —— — — — Pre-test

6.0 — | | [ Post-test
4.0 +— A A _—

Media Mediana Moda

Fuente: Tabla N°5
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Descripcion:

En la Tabla 5, la media del pre-test es de 10.4, y el pos-test es de 16.0 el
cual se muestra que habido una mejor significativa en el logro del
aprendizaje. Se aprecia que en el pre-test la mediana es de 10.0 y en el
pos-test es de 16.0 el cual indica se esta estandarizando y mejorando n el
logro del aprendizaje. También se observa, la moda del pre-test es de 8.0 y
en el post-test es de 16.0 el cual se muestra que habido una mejora

significativa en el aprendizaje.

Tabla N°6 Consolidado estadistico de las medidas de Dispersion del

pre-test y pos-test aplicados a los alumnos de 5° de secundaria del

centro educativo particular Juan Pablo Il, Trujillo 2014.

Medidas de

dispersion Pre-test Post test
Varianza | 15.54 4.57
|Desviacién estandar | 3.94 2.13
Coeficiente de
varianza 37.88 13.31

Fuente: Matriz de notas
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Grafico N° 6: Consolidado estadistico de las medidas de Dispersion
del pre-test y pos-test aplicados a los alumnos de 5° de secundaria del

centro educativo particular Juan Pablo Il, Trujillo 2014.
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Fuente: Tabla N °6

En latabla 6, la varianza del pre-test es de 15.54, y en el post- test es de
4.57 el cual se muestra que habido una mejora significativa en el logro del
aprendizaje .Se aprecia que en el pre-test con una desviacion estandar de
3.94 y en el post test de 2.13 el cual indica se estd estandarizando y
mejorando en el logro del aprendizaje. También se observa, el coeficiente
de varianza del pre-test es de 37.88, y en el post- test es de 13.31, el cual

se muestra que habido una mejora significativa en el aprendizaje.
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Tabla No. 7: estadisticas descriptivas de los puntajes de comprension
lectora por dimensiones delos
centro educativo particular “juan pablo ii, Trujillo — 2014

alumnos de 5° de secundaria del

Variables Grupos Valor | Valor | Medi | Desviaci
Minim | Maxim a on
0 0 Estandar
Puntaje Experiment | Pre Test 1 3 2 0.46
literal al
Post Test 1 5 4 0.95
Control Pre Test 1 3 2 0.56
Post Test 1 4 3 0.75
Puntaje Experiment | Pre Test 1 4 2 0.53
inferencial al
Post Test 2 4 3 0.60
Control Pre Test 1 2 1 0.51
Post Test 1 3 2 0.57
Puntaje Experiment | Pre Test 1 3 2 0.56
critico al
Post Test 2 5 4 0.91
Control Pre Test 1 3 2 0.49
Post Test 2 4 3 0.51
Puntaje de | Experiment | Pre Test 8 14 11 1.69
comprensi al
] Post Test 11 22 18 2.54
on lectora
Control Pre Test 6 13 10 1.50
Post Test 9 16 13 1.54

Fuente: Informacién obtenida de los Test




En el cuadro N° 07, se observa las estadisticas descriptivas puntaje del
puntaje literal en el grupo experimental: pre test se encontré un valor
minimo de 1 puntos, un valor maximo de 3 puntos, una media aritmética de
2 puntos y una desviacion estandar de 0.46 puntos; en el grupo post test
se encontré un valor minimo de 1 puntos, un valor maximo de 5 puntos,
una media aritmética de 4 puntos y una desviacion estdndar de 0.95
puntos. En el grupo control: pre test encontré un valor minimo de 1 puntos,
un valor maximo de 3 puntos, una media aritmética de 2 puntos y una
desviacion estandar de 0.56 puntos; en el post test se encontr6 un valor
minimo de 1 puntos, un valor maximo de 4 puntos, una media aritmética de
3 puntos y una desviacion estandar de 0.75 puntos. Del puntaje inferencial
en el grupo experimental: pre test se encontré un valor minimo de 1 puntos,
un valor maximo de 4 puntos, una media aritmética de 2 puntos y una
desviacion estandar de 0.75 puntos; en el grupo post test se encontré un
valor minimo de 2 puntos, un valor maximo de 4 puntos, una media
aritmética de 3 puntos y una desviacion estandar de 0.60 puntos. En el
grupo control: pre test encontré un valor minimo de 1 puntos, un valor
maximo de 2 puntos, una media aritmética de 1 puntos y una desviacion
estandar 0.51 puntos; en el post test se encontré un valor minimo de 1
puntos, un valor maximo de 3 puntos, una media aritmética de 2 puntos y
una desviacion estandar de 0.57 puntos. Del puntaje critico: pre test se
encontré un valor minimo de 1 puntos, un valor maximo de 3 puntos, una
media aritmética de 2 puntos y una desviacion estandar de 0.56 puntos, en
el grupo post test se encontré un valor minimo de 2 puntos, un valor
maximo de 5 puntos, una media aritmética de 4 puntos y una desviacion
estandar de 0.91 puntos. En el grupo control: pre test encontré un valor
minimo de 1 puntos, un valor maximo de 3 puntos, una media aritmética de
2 puntos y una desviacién estandar de 0.49 puntos; en el grupo post test
se encontré un valor minimo de 2 puntos, un valor maximo de 4 puntos,
una media aritmética de 3 puntos y una desviacion estandar de 0.51
puntos. Del puntaje creativo en el grupo experimental: pre test se encontro

un valor minimo de 2 puntos, un valor méximo de 4 puntos, una media
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aritmética de 3 puntos y una desviacion estandar de 0.54 puntos; en el
grupo post test se encontrd un valor minimo de 2 puntos, un valor maximo
de 5 puntos, una media aritmética de 4 puntos y una desviacion estandar
de 1.00 puntos. En el grupo control: pre test encontré un valor minimo de 2
puntos, un valor maximo de 3 puntos, una media aritmética de 3 puntos y
una desviacion estandar de 0.49 puntos; en el post test se encontr6 un
valor minimo de 2 puntos, un valor maximo de 4 puntos, una media
aritmética de 3 puntos y una desviacion estandar de 0.71 puntos. Del
puntaje de comprension lectora en el grupo experimental: pre test se
encontré un valor minimo de 8 puntos, un valor maximo de 14 puntos, una
media aritmética de 11 puntos y una desviacion estandar de 1.69 puntos;
en el grupo post test se encontré6 un valor minimo de 11 puntos, un valor
maximo de 22 puntos, una media aritmética de 18 puntos y una desviacién
estandar de 2.54 puntos. En el grupo control: pre test encontr6 un valor
minimo de 6 puntos, un valor maximo de 13 puntos, una media aritmética
de 10 puntos y una desviacion estandar de 1.50 puntos; en el post test se
encontré un valor minimo de 8 puntos, un valor maximo de 16 puntos, una

media aritmética de 13 puntos y una desviacion estandar de 1.54 puntos.

En Relacién a la Hipdétesis de la investigacion: La aplicacion del
programa de habilidades comunicativas, mejora los niveles de
comprension lectora de los alumnos de 5° de secundaria del Centro
Educativo Particular “Juan Pablo II”’, 2014.

Para estimar la incidencia de las habilidades comunicativas en la mejora de
los niveles de comprension lectora, se ha utlizado la estadistica no
paramétrica, la prueba de Student para comparar la mediana de dos
muestras relacionadas, y utilizando el analisis de “Estatica crossbulation”
procesada en el software SPSS Vs.21.0 para el Sistema Operativo

Windows.
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HIPOTESIS NULA: no hay diferencia entre los grupo
HIPOTESIS ALTERNATIVA:si hay diferencia entre los grupos
NIVEL DE SIGNIFICANCIA: o =0.05

ESTADISTICA DE PRUEBA: Prueba t de Student

REGIONES:
0,95
=0.05
-5.957 1.761 t
Valor Calculado Valor de Tabla
de los Datos Estadistico

Ho se Acepta, por lo tanto hay diferencia significativa entre los grupos,

mediante la prueba estadistica t de Student a un nivel d significancia del 5%

Tabla N°8:
Habilidades comunicativas - nivel
de comprension lectora
T -5.957
Sig. (bilateral) ,000

Estadistico de ContrasteEstadisticos de Contraste 2
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a. Basado en los rangos negativos.
b. Prueba de los rangos con signo de Student

Tabla N° 9 Estadisticos descriptivos

Pre- test 3.942 20.00
Post - 15 16.0 2.138 12.00 20.00
test

Fuente: Matriz de notas

En la tabla 7 y 8 se puede apreciar que segun estadistico de contraste el
valor de t =-5.957 < 1.761, es decir, hay una diferencia significativa en el
nivelde comprension lectora en el pre-test y post —test. Por lo tanto se
concluye que La aplicacion del programa de habilidades comunicativas,
mejora los niveles de comprension lectora de los alumnos de 5° de

secundaria del Centro Educativo Particular “Juan Pablo 117, 2014

3.2.Discusion de Resultados

El estudio pretende determinar como el Programa de “Habilidades
Comunicativas” mejora los niveles de comprension lectora de los alumnos
de 5° de secundaria del centro educativo particular Juan Pablo I, Trujillo
2014., el estudio describe los niveles de comprension lectora en el pre y
post test del grupo experimental y control. Con estos resultados queda
validado y cumplido dicho objetivo, confirmandose la efectividad del

Programa de Habilidades Comunicativas.

En la aplicacion del Programa de “Habilidades comunicativas” en los

alumnos de 5° de secundaria del centro educativo particular Juan Pablo I,
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Trujillo 2014, se pudo observar una mejora significativa en los niveles de

comprension lectora.

En el grupo control se observé que en el pre y post test se presentan
resultados similares, sin embargo en el grupo experimental se observa que
las alumnas presentan mejoras en el post que en el pre test, esto es, en el
post test las alumnas alcanzan porcentajes mayores en el nivel de logro

esperado con 93.10% y 6.90% en el nivel de proceso.

En nuestro estudio se reportan los resultados principales donde se
presenta la comparacion de promedios para los puntajes alcanzados por
los alumnos en la mejora de la comprensién lectora, usando la prueba t de
Studentcon un nivel de significacion del 5%. Es asi que, para la
comprension lectora encontramos que en el grupo experimental un
promedio de 3.13 puntos obtenido en pre test comparado con el promedio
obtenido en el post test de 6.66, existiendo diferencia significativa entre
dichos promedios (p < 0.05).

Sin embargo se pudo apreciar que en el grupo control ninguna
mejora al comparar el promedio obtenido en pre test con el promedio
obtenido en post test, donde encontramos que no existe diferencia
significativa entre dichos promedios (p > 0.05). Esto es debido a que el
Programa de Habilidades comunicativas no se le ha aplicado en el grupo
control lo que quiere decir, que no ha habido ningun estimulo que pueda

crear una diferencia significativa tanto en el pre test como en el post test.

Sin embargo, si se pudo encontrar diferencia en el post test del
grupo experimental con el grupo control debido a que en el grupo
experimental ha sido influenciado por la aplicacion del “Programa de
Habilidades Comunicativas”, contrariamente al grupo control que no recibio

el estimulo del Programa anteriormente mencionado (p < 0.05).

Como se mencion6 en el marco tedrico, en la comprensién lectora se
desarrolla un proceso en el que es preciso ensefar al estudiante a que
identifique la informacion relevante dentro del texto y la relacione con la

informacion previa de que dispone.
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Es asi que el Programa aplicado en esta investigacion para
desarrollar la comprension lectora es bastante mas compleja que el de
ensefar habilidades aisladas, pues supone ensefiar a los estudiantes el

“proceso” de comprender y cdmo incrementarlo.

Los resultados encontrados en la investigacion tiene relacion directa
con los antecedentes estos resultados confirman en los trabajos propuestos
por Salirrosas (2005), Montenegro (2007), Neciosup (2006) y Escobedo
(2006) tienen relacion directa con el estudio realizado en esta investigacion
donde se aplicé un Programa de Habilidades Comunicativas para mejorar
los niveles de comprension lectora en los de 5° de secundaria del centro
educativo particular Juan Pablo II, Trujillo 2014., Por lo tanto los resultados
encontrados en el grupo experimental, se debe a que se ensefaron tales
habilidades desde una perspectiva procedimental, sumando a sus
estrategias de ensefianza los procesos reales que tienen lugar, mas que

unas cuantas habilidades de comprensién independientes entre si.

Segun la bibliografia utilizada en nuestra investigacion encontramos
gue los resultados se asemejan a los reportados Gaytan, Manuel; Adame,
Maria (2000), Después de aplicadas las estrategias de comprension
lectora, los alumnos presentaron capacidad para comprender un texto, a
pesar de que no conocian estrategias que le permitan mejorar su

comprension lectora.

Similarmente, Montes Garcia, Manuel (2000) en la préactica de la
lectura rapida como una estrategia mejord la comprension lectora de los
alumnos del 3er grado de primaria. Estos estudios nos indican que cuando
un nifo es influenciado por un programa o Programa que mejore su
comprension lectora estara en ventaja con respecto al nifio que no fue

influenciado por algun programa o Programa.

Alvarez Alvarado Jiménez, Paola y Gonzélez, Carlos Jesus (2002),
llegd a la conclusién que si los alumnos utilizan técnicas apropiadas al
momento que leen un texto podran comprender facilmente el texto que leen

Leon Diaz, Rosario Esperanza y Vasquez Juéarez, Silvia Maria Lizbeth
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(2005) en la aplicacion del pre test los resultados obtenidos fueron que los
alumnos se encuentran ubicados en el nivel, pero sus puntuaciones son las
minimas que se requiere para ser considerados en este nivel. Al aplicar en
post test obtuvimos como resultado que el nivel de comprension lectora
cambié ubicandose en el nivel de avance, mostrando un significado
aumento en las puntuaciones que este nivel requiere (56.25%), luego de la
aplicacion de diversas estrategias metodologicas basadas en las

habilidades comunicativas.

Respecto a la teoria base en el aspecto pedagdgico el “Programa de
habilidades comunicativas” esta en relacion al modelo de Ausbel que
plantea que esta teoria se ocupa de la relacion con la adquisicion y
retencion y comprension de los conocimientos de manera significativa en

contraste al material sin sentido, aprendido mecanicamente o de memoria.

Finalmente, llegamos a comprobar la hipotesis de investigacién que
seflala que la Aplicacion del “Programa de habilidades comunicativas”
mejora significativamente la comprensién lectora de los alumnos de 5° de

secundaria del centro educativo particular Juan Pablo II, Trujillo 2014.
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CAPITULOQO Il

CONCLUSIONES Y
RECOMENDACIONES



3.1. CONCLUSIONES

1. EI Nivel de Compresion Lectora en los alumnos de la muestra,
evaluados a través de un pre-test, fue que el 34.48 % de los estudiantes
presentan un nivel de logro de aprendizaje en inicio, es decir C, un 65.42
% obtuvo B, es decir se encuentran en proceso y sélo un 0 % obtuvieron
A, es decir ninguno lograron el aprendizaje previsto. Tabla 1

2. Luego de aplicar el programa a través de un post test, cuyos resultados
fueron que el 93. 10 % de los estudiantes tienen un nivel de logro de
aprendizaje A, es decir un logro previsto, da a entender que los
estudiantes lograron desarrollar la Compresion Lectora; mientras que el
9.90 % de los estudiantes tienen como nivel de logro de aprendizaje B.es
decir en proceso y 0 % de los estudiantes tienen un nivel de aprendizaje
C, es decir en Inicio, da entender que si hubo mejoramiento.

3. La Comparacion de resultados de la aplicacion del Pre-test y post-test
los resultados de los estudiantes de la muestra fueron , de un 0 % en el
pre- test mientras que el 93.10 % en el post- test del nivel de logro
previsto , es decir A, un 65.42 % en el pre-test mientras que el 6.90 %
del nivel en proceso, es decir un B, y34.48 % en el pre-test mientras que
el 0% un nivel de logro de aprendizaje en inicio, es decir C.

4. Se concluye gque se acepta la hipétesis de investigacion, cabe sefalar
gue los resultados de la prueba t = -5.957 < 1.761, es decir, la
aplicacion del programa de habilidades comunicativas, mejora los niveles
de comprension lectora de los alumnos de 5° de secundaria del Centro

Educativo Particular “Juan Pablo 117, 2014
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3.2. RECOMENDACIONES

1.Proponer a la Gerencia Regional de Educacion la instalacion de
ambientes o aulas donde se puedan desarrollar los Programas de

Habilidades Comunicativas, en las instituciones educativas.

2.Promover con recursos materiales y tecnologicos para la

implementacion de los Programas en las instituciones educativas.

3.Que los docentes utilicen la secuencia pedagodgica: Exploracion,
localizacion, elaboracidon, como estrategias en la calificacion y en su

estructura curricular

4.Disefar y ejecutar taller es de habitos de lectura dirigido a los

estudiantes de secundatria.

5.Motivar a los alumnos el habito de la lectura a fin de que se formen

como buenos lectores.

6.Considerar la investigacion como un antecedente con el cual se

pueda enriquecer las investigaciones posteriores.
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ANEXOS



ANEXO 1

DISENO DEL PROGRAMA

PROGRAMA DE HABILIDADES COMUNICATIVAS PARA MEJORAR EL
NIVEL DE COMPRENSION LECTORA EN LOS ALUMNOS DE 5° DE
SECUNDARIA DEL CENTRO EDUCATIVO PARTICULAR JUAN PABLO
II, TRUJILLO 2014

l. DATOS INFORMATIVOS

1.1. Denominacion . Programa de Habilidades

Comunicativas

1.2. Centro de aplicacion : “Juan Pablo II”
1.3. Participantes :Alumnos de 5° de secundaria
1.4. No. de alumnos : 56 alumnos
1.5. Duracion : 2 meses
1.5.1. Inicio : Octubre
1.5.2. Término : noviembre
1.7. Horario de trabajo : Dentro de las horas de clase

ll.  FUNDAMENTACION:

2.1. Fundamentacion practica

El Programa de habilidades comunicativas se fundamenta en un
trabajo basado en la baja comprension lectora en los alumnos de 5°
de secundaria del centro educativo particular Juan Pablo II, Trujillo
2014. De algun modo la comunicacion matiza las relaciones

interpersonales lo que se puede facilmente comprender si prestamos
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atenciéon a las funciones que esta cumple. Las competencias
comunicativas comprenden el conjunto de conocimientos,
habilidades, actitudes, valores y comportamientos que nos capacitan
para la produccion, recepcion e interpretacion de mensajes de
diferentes tipos y a través de diferentes canales, que facilitan y
promueven el inicio, mantenimiento y fin de relaciones

interpersonales positivas.
1.2. Fundamentacion teorica

El Programa se fundamenta en la teoria de Ausbel, en un
aprendizaje constructivista. En las teorias comunicativas que sefiala
que una comunicaciébn se produce si tomamos en cuenta los
principios que rigen el proceso comunicativo y si ademas
desarrollamos a niveles 6ptimos nuestras competencias

comunicativas

OBJETIVOS:

3.1. Objetivo General
Mejorar los niveles de comprension lectora en los alumnos de
5° de secundaria del centro educativo particular Juan Pablo II,
Trujillo 2014.

3.2. Objetivos Especificos

1. Desarrollar las habilidades comunicativas desde el aspecto
perceptivo a fin de desarrollar las habilidades de leer y
escuchar en los alumnos de 5° de secundaria del centro
educativo particular Juan Pablo Il, Trujillo 2014.

2. Desarrollar las habilidades comunicativas desde el aspecto
productivo a fin de desarrollar las habilidades de hablar y
escribir los alumnos de 5° de secundaria del centro

educativo particular Juan Pablo Il, Trujillo 2014.
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3. Promover la participacion, integracion de los estudiantes y

docentes.

IV. Descripcion del Programa:

1.1. Esquematica:

Programa de habilidades
comunicativas

1

DIMENSIONES

Capacidad de Capacidad de . .
comprension escuchar dCapaC|q§d E:Eracr.dad de
de lo leido e escripir

~ 1F ¥

EVALUACION |
T

b. Textual:EIPrograma se desarrolla en 10 sesiones las en las

Prueba objetiva

cuales se consignan temas referente a las diferentes
capacidades de las habilidades comunicativas de cada
estudiante. Cada una de las sesiones se ejecuté en un total

de 90 minutos.
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2. Estrategias Metodoldgicas:
a.Proceso didéctico:

Para el desarrollo didactico de las Habilidades Comunicativas
se utilizd6 el siguiente esquema: titulo del programa, los
instrumentos que se aplicd, los objetivos para el cual fue
desarrollado del programa. También se utilizé los diferentes
tipos de materiales con el que se desarrollé del programa. Los
instrumentos fueron las listas de cotejo.

Los objetivos pretenden informar cual es el objeto de estudio
de la sesién en estudio.

Estrategias didacticas

- Objetivos

- Organizadores previos

- Actividades de aprendizaje significativas

- Pre interrogantes y preguntas insertadas

- Trabajo cooperativo

Técnicas

- Organizacion y asignacién de tareas.

- Interrogacion

- Andlisis, autocritica y planteamiento de alternativas de

solucioén.

b. Medios y materiales:
- Pizarra
- Plumones
- Papelotes
- Imégenes
- Laminas
- Hojas impresas
- Hojas de colores

- Tiras léxicas
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Cartillas
Papel Bond
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V. ESTRUCTURA CURRICULAR:

Organizador Competencia Capacidades Actitudes Conocimiento Valor
Comprende textos Comprende textos | Se interesa
informativos, narrativos:  cuentos | por compartir
instructivos, poéticos, sefialando elly  disfrutar
y dramaticos lpg;ﬂcr)zlto fornciila I? textos que
describiendo los contras’ta hiptesis. lee.
aspectos elementales
de la lenguay los
procesos que realiza Opina a partir de sus
como lector, experiencias previas
valorando la sobre la forma y el | \yyesra una
COMPRENSION | informacién como contenido 9 | actitud critica
DE TEXTOS | fyente de saber. cuentos  que  lee frente a los
relacionando con
situaciones reales y | cuentos que
cotidianas. lee. Textos
narrativos,
Lee en forma oral y |.nformat.|vos,
silenciosa  cuentos, INStructivos. | Respeto
respetando los
signos de

puntuacion.

-Lee en forma oral y
silenciosa cuentos

identificando el tema.
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VI.  Organigrama de Actividades:
N° Actividades Fechas
01 Aplicacién del instrumento para evaluar Pretest
02 Aprendo a analizar un texto 01/10/2014
03 Leo y aprendo palabras desconocidas en la lectura | 05/10/2014
04 Aprendo a analizar parrafos en la lectura 12/10/2014
05 Aprendo a identificar hechos importantes en la 12/10/2014
lectura
06 Aprendo a reconocer los personajes de la lectura 26/10/2014
07 Analizo cuentos y reflexiono sobre el mensaje 03/11/2014
08 Jugando con el final de la lectura 10/11/2014
09 Reconociendo las partes de un cuento 17/11/2014
10 Aplicacion del Post test 25/11/2014
VIl.  Recursos Materiales:

7.1. Financiamiento:
Material humano:

- Alumnos

- Docentes

- Padres de familia
-Recursos pedagdégicos

- Cuestionario

7.2. Potencial humano

¢ Investigadora.
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VIIl. Evaluacion :

La evaluacion se realizo al aplicar el Pre-Test y Post-Test para ello se
solicité la autorizacion a la direccion y a la docente de aula donde se aplicé el
pre test y post test, asi como el “Programa de habilidades Comunicativas” el
cual permite mejorar el aprendizaje en comprension lectora de los alumnos de

5° de secundaria del centro educativo particular Juan Pablo I, Trujillo 2014.

X. BIBLIOGRAFIA

Ledn y Vasquez (2005). Aplicacion de estrategias metodoldgicas basadas en
la interrogacion de textos para mejorar el nivel de comprension
lectora en los alumnos del 5 grado de educacion primaria de la |I.LE
81712 Cesar Vallejo, p. 76

Marin y de la Torre (1991). Manual de la Creatividad.Vicens Vives, Barcelona,
p. 45.

Montenegro (2002). Programa de habilidades comunicativas de educacion
primaria de la I.E. Juan XXII de la ciudad de Ica, p. 46

Montenegro (2007) La comprension lectora en Sudamérica. Ed. Reverte.

Argentina, p. 65.

Montes (2000) Mejoramiento de las Habilidades comunicativas en la escuela
de Texas. U.S.A,, p. 87

Oteros A. (2006) “Las dificultades de atencién en la escuela, revista digital,
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Nombre de la Sesién: Aprendo a analizar un texto.

Grado: 5to.0

DATOS INFORMATIVOS

SESION DE APRENDIZAJE N° 1

Seccion: “A”

Duracion: 90" Fecha: 01-10-2014

SELECCION DE AREAS, COMPETENCIAS, ORGANIZADORES,
CAPACIDADES Y/O CONOCIMIENTOS Y ACTITUDES.

Areas

Competencias

Organiza

dor

Capacidad

Conocimien
to

Actitudes

Valor

o » o - zZ2 Cc ZT O 0O

Comprensio
n de textos

- Leeen
forma oral
y
silenciosa
cuentos
respetando
los signos
de
puntuacion

- Comprend
e textos
narrativos:
sefialando
el
propésito
de la
lectura,
formula y
contrasta
hipétesis

Andlisis de
textos

Se
interesa
por
compartir
y disfrutar
lo que lee.

Respet
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DESARROLLO DE LA SESION

Momentos Estrategias M.M.E.
- Observan y describen
lamina pegada en la pizarra
(Anexo 1) - Lamina
- Dialogan sobre las imagenes.
- ¢Donde creen que estan los
personajes? - Pizarra
- ¢ Que personajes observan en la
lamina?
- ¢Qué llevara el nifio en sus |- Palabra oral
hombros?
INICIO - ¢Crees que estd lloviendo?
¢Por qué?

su familia?

- ¢Creen que el nifio se alejo de

PROCESO

mago” (Anexo 2).

adecuada
respetando los
puntuacion.

qué?

preguntas.
trabajar?

camino?

niveles (Anexo 03).

- Reciben el Texto “Wang y el

- Leen en forma oral y silenciosa.
- Leen en cadena el texto con
entonacion

- Dialogan sobre el texto leido.
- ¢La lectura tendra relacion con
las imagenes de la lamina? ¢ Por

- El docente lee en voz alta la
lectura dialogando sobre

- ¢Por qué Wang tuvo que ir a
- ¢A quién encontr6 Wang en su
- ¢Con cudl de los personajes te
identificas? ¢ Por qué?
- Reciben una ficha

compresion lectora en sus 3

- Revisan y corrigen la préactica
con ayuda del docente

- Hoja impresa

- Cuaderno

- Palabra oral

- Hoja impresa

TERMINO

- Se evalta a través de una lista
de cotejos (Anexo 4).
- Opinan acerca del cuento leido.

- Palabra oral

81




V. EVALUACION
Criterios Capacidades Indicadores Técnica| Instrum. Tipo de
evaluacion
A | C]|H
Lee enformaoraly | -Leecon
silenciosa una entonacion
historia respetando adecuada
los signos de respetando los
puntuacién. signos de
puntuacion. Observ
R nd acion
Comprende textos corersel?:(:aminte a sitceama
narrativos: preguntas de . X
sefialando el comprension .
proposito de la literal. Lista de
lectura, formula y cotejos
contrasta hipétesis -Responde
Comprensio correctamente a
n de textos. preguntas de
Actitud comprension
inferencial y
Muestra interés por | critica
compartir el cuento
que lee. -Lee con agrado
lo queleeylo
Disfruta de la lectura | comparte con sus
de cuentos. compaiferos.
V. BIBLIOGRAFIA

Educacion de México. P. 89
o Gil (1999). El cuento en la formacién del estudiante de primaria. Ed. San
Marcos. Lima. Peru. p. 125
e Krugg, y Zavaleta (2002). Efectos de un programa complementario de lectura
comprensiva para elevar el nivel de capacitaciéon de los nifios del 4to
grado. Chimbote. p. 96.
e Pinzas, Juana (2005) Guia de estrategias metacognitivas para desarrollar la
Comprension Lectora.Ministerio de Educacion. Lima — Perd.
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ANEXO 1

WANG Y EL MAGO




ANEXO 2
WANG Y EL MAGO

Wang era un pequefio nifio campesino de China que encontraba gran placer

ayudando a sus padres en las plantaciones de arroz.

Un dia, de pronto, dejé de llover. Los rios y los pantanos empezaron a secarse, y
Wang supo que si a los arrozales de sus padres les pasaba lo mismo, el hambre

no tardaria en llamar a la puerta.

Padre — dijo un dia -, déjame ir a la ciudad para ganar algun dinero.

Ardia en deseos de ayudar a su familia, y aunque a su padre no le gustaba la idea,

finalmente lo dejé marchar porque al menos en la ciudad podria ganarse la vida.

Horas después de haber emprendido el camino, se encontr6 con un anciano que

llevaba un bulto al hombro.

Déjame ayudarte — le dijo Wang, tomando el bulto.

El viejo quedd muy agradecido, y siguieron juntos la ruta.

Al poco tiempo, el cielo se llené de relampagos y el sonido de los truenos ensordecié

a Wang, quien mir6 asustado al anciano.

No te preocupes — contestd el viejo -. Son mis dragones. Has sido bueno y
solidario conmigo y quiero que los conozcas. Soy un poderoso mago. Ya veras
como manejo los truenos y las lluvias.

Y diciendo esto, lo llevd hasta un par de barriles enormes, cerca de los que dos
dragones echaban fuego por las narices y armaban un gran alboroto.

Estos son. Y ahora dime donde quieres que llueva.

En la regién de mis padres.

El mago le pidi6 que subiera a uno de los barriles y Wang not6 enseguida que
estaba lleno de agua. El barril se elevd como un globo, llevado por uno de los
dragones, que bufaba y llenaba el cielo de destellos con su lengua de fuego, En
cuanto reconoci6 las plantaciones de arroz de la region de sus padres, Wang
empez0 a lanzar agua a manos llenas. Estaba tan entusiasmado que no se dio
cuenta de que el mago y el dragén habian desaparecido, y de pronto se encontro

frente a sus padres, completamente mojados y felices de que hubiera llovido.

Una vez en casa, Wang les contd sus aventuras y ellos lo escucharon maravillados y

orgullosos.
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ANEXO 3
PLANO LITERAL

Escribe (V) si es verdadera o (F) si es falsa cada idea del texto.

a) Wang sentia placer ayudando a sus padres ()
b) Los rios y los pantanos nunca se secaron ()
¢) Wang se dirigié a Europa ()
d) El nifio cargd el bulto del anciano ()
e) Wang se asusto por los truenos y los relampagos ()
f) El viejo era un mentiroso porque no era un mago ()
g) El agua que lanzaba Wang se convirtio en lluvia ()

Completa las ideas en el desarrollo de la lectura:

INICIO: Wang y sus padres tenian plantacionesde .................... que peligraban
porque dejo de .............. Wang tuvoqueirala................. a ganar

NUNDO: En su............... seencontréaun.................. a quien ayudo a cargar

] U P De pronto, aparecieron truenos y................ El viejo confesé que
eraun................. Y llevé a Wang hasta donde estaban dos enormes................
junto a dos........ En agradecimiento, el mago metié a.......... en un barril lleno
de........... Elevado por un............... , que los llevd donde sus..................
DESENLACE: Al llegar, Wang comenzé6 a............... agua a manos............. El
mago Yy el dragon desaparecieron, dejando.............. a Wang y sus padres porque
habia.............

PLANO INFERENCIAL
Deduce y contesta

1. ¢Qué hechos pueden perjudicar una siembra?. Menciona dos.
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2. ¢Qué siembran los campesinos del Perd?. Menciona cuatro productos.

al mago.

PLANO CRITICO

Piensa y opina

1. ¢Te parece bien que un nifio ayude a sus padres? ¢ Por qué?
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2. ¢Debe un nifio dejar de estudiar para ayudar a sus padres? ¢Explica tu
respuesta?
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ANEXO 4

Lista de Cotejos

Nombre de la Sesién: “Aprendo a analizar un texto”

INDICADORES

No. | Lee con Responde Responde Lee con Nivel
entonacion correctamente | correctamente | agrado sus de
adecuada a preguntas de | a preguntas cuentos y logro
respetando los | comprension de los comparte
signos de literal en el comprension con sus
puntuacién. inicio, nudo y inferencial y compafieros.

desenlace. critico

Si No Si No Si No Si No

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16
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SESION DE APRENDIZAJE N° 2

DATOS INFORMATIVOS

1.1. Nombre de la Sesién: Leo y aprendo palabras desconocidas en la

1.2. Grado: 5to. Seccién: “A”

lectura”

Duracién: 90" Fecha: 05-10-2014

SELECCION DE AREAS, COMPETENCIAS, ORGANIZADORES,
CAPACIDADES Y/O CONOCIMIENTOS Y ACTITUDES.

Areas | Comp. | Organizador | Capacidad Conocimiento | Actitudes | Valor
C Opina a partir de
sSus experiencias
O previas sobre la
forma y el
M contenido del
texto que lee
U relacionando con Muestra
y situaciones e una actitud
N 2 Comprensio reales y | Analisisde | .iitica Respe
| n de textos cotidianasd, textos frente a lo | 10
Comprende : que lee.
textos narrativos:
c sefalando el
A propésito de la
lectura, formula y
c contrasta
hipétesis
|
@)
N
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DESARROLLO DE LA SESION

Momentos Estrategias

M.M.E.

INICIO

de la sesion.

- ¢Qué observan?

- Establecen normas
convivencia para el desarrollo

- Observan una lamina pegada
en la pizarra (Anexo 01)
- Dialogamos sobre las laminas.

- ¢ Donde creen que esta el nifio?

- ¢Como se llaman los objetos
gue estan frente al nifio?

- A guienes creen
pertenecieron los objetos?

Lamina

Tarjetas

Pizarra

Palabra oral

PROCESO

- Reciben un texto

subrayan las
desconocidas.

la siguiente fila.

alta.

- Dictaran las
desconocidas.

con ayuda del

la mama condor?

critico (anexo 3)

escondido” (Anexo 2)
- Leen el texto con la vista y

- Por filas un voluntario leera un
parrafo, continuara el alumno de

- El docente leera el texto en voz

- Se presentara el texto en un
papelote pegado en la pizarra.

- Escribimos en la pizarra las
palabras que no conocemos y

diccionario
escribimos su significado.

- Responden las preguntas.

- ¢Como se llamé el nifio que
encontré un pichon de céndor?

- ¢A quien llevé sobre su espalda

- Se desarrollara la lectura en sus
3 niveles, literal, inferencial

hoja impresa

cuaderno

palabra oral

pizarra

tizas

papelotes

TERMINO

delo leido.

- Se evalta a través de una lista
de cotejos. (anexo 4)
- Voluntarios explican el mensaje

Cuaderno
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V. EVALUACION
Criterios Capacidades Indicadores Técnica| Instrum. Tipo de
evaluacion
A | C]|H
Opina a partir de sus | Opina sobre la
experiencias previas | formay el
sobre la forma y el | contenido delo
contenido de lo que | leido a partir de
lee relacionando con | las palabras que
situaciones reales y | conoce.
cotidianas
Ordena
Comprende textos | correctamente
narrativos: sefialando | los hechos del
el propésito de la | texto leido en el
lectura, formula vy | plano literal.
contrasta hipétesis
Responde
correctamente
preguntas de
Comprensio comprension
" de textos |nferenC|,§IydeI Observ | Lista de
plano critico , .
acion cotejos
Emite Sistemé X
libremente su tica.
opinion critica
del texto leido
ACTITUD
Muestra una actitud
critica frente a los
textos que lee.
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ANEXO 01
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El agradecimiento, los padres del pequefio condor decidieron cumplirle un deseo al
nifo.
- iMucho me gustaria subir a su espalda y volar para ver la tierra desde
alto! — dijo Yucaré.

- - jSube ya! jEso haremos! — contestd la mama céndor.

Aceptando la invitacidn, Yucaré se mont6 sobre ella. Mama condor corrié unos pasos
y desplegé las alas. Se observaron cada vez mas. Llegaron a la punta del volcan
lllimani, donde el nifio bajo.

- Hasta aqui llegamos. Vendremos a buscarte luego — dijo mamé céndor.

- Yucaré empezd a caminar por la montafia. De pronto, se encontrd
frente a una gruta misteriorsa. Curioso, tomé del suelo una piedra
concava, le colocé resina, la encendio, y se internd en la oscuridad. lba
avanzando, cuando sinti6 el suelo pegajoso y, casi sin darse cuenta,
resbalé como por un tobogan.

- iSorpresa! Llegé a una gruta inmensa, que, jcosa increible!, estaba
llena de alforjas tejidas con telar, vasijas, collares, joyas, estatuillas y
piedras preciosas.

- Yucaré hablaba para si, y paseaba su vista deslumbrado:

“Por lo que sé, todo esto pertenecia a mis antepasados, los incas. Reconozco las
guardas de sus tejidos, los motivos de sus estatuillas...” pensé Yucaré.

Al rato se dio cuenta de que tenia que regresar.
“Debe ser tarde. No podré descender por mi mismo” — penso.

- Asi, regresd por lo s taneles que con esfuerzo habia caminado, y
consiguio llegar hasta donde lo esperaban los céndores. Subié al lomo
de papé condor, regresé a su casa.

¢ Y saben que hizo Yucaré? Nada. No le conté su aventura a nadie. Se dio cuenta de
que debia de guardar el secreto de aquellos tesoros escondidos. Asi, nadie iria al
lllimani a aduefarse de aquello que con tanto amor, sus antepasados habian
escondido durante tan largo tiempo,
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ANEXO 3

PLANO LEXICAL
Escribe el significado de cada palabra:
Céncava e
Aventura e e
Alforja PR
Encendio e
Esfuerzo e
PLANO LITERAL
Ordena los hechos de la lectura colocando los nimeros del 1 al 6.
( ) Los padres del pequefio condor premiaron al nifio.
() Mama céndor llevé a Yucaré hasta la cima del volcan lllimani.
() No conté su aventura para que nadie se apoderara de esos restos.
() El nifio descubri6 restos incas, pero decidioé no revelar lo que habia visto.
() Yucaré colocé al pichén de condor caido nuevamente en su nido.
() El nifio pidi6 ver la tierra desde lo alto.
Subraya la respuesta correcta:
1. Yucaré encontr6 un pichén de condor

- Dentro de una cueva

- Caido sobre una pidra

- A la entrada de un tlnel

2. El deseo que Yucaré pidio a los condores fue:

- Ver el inmenso mar.
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- Ir de viaje a Africa
- Ver la tierra desde lo alto
3. Lasorpresade Yucaré en el Volcan lllimani fue:
- Encontrar un gran tesoro inca.
- Ver animales prehistoéricos
- Descubrir una fortaleza
4. Yucaré guardé el secreto de su aventura porque:
- Mucha gente respeta el pratrimonio
- No queria gque alguien se aduefiara del tesoro.

- Los incas se lo exigieron

PLANO INFERENCIAL
Deduce la respuesta a las preguntas que se formulan.

1. ¢Qué habia ocurrido si Yucaré revelaba la existencia de esse tesoro?

PLANO CRITICO
Piensa y contesta

1. ¢Crees que es muy importante proteger lo que nos dejaron nuestros
antepasados? ¢ Por qué?

2. ¢Qué opinas de las personas que roban y venden nuestros tesoros en el
extranjero? Explica:
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ANEXO 4

Lista de Cotejos

Nombre de la Sesién: “leo yaprendo palabras desconocidas en la lectura”

INDICADORES
No. | ffffffff Ordena Nivel
correctamente los _ de
hechos del cuento | Responde . Emite |
leido en el plano correctamente libremente su | 109r0
literal. preguntas de opinién critica
comprension del cuento
inferencial y leido
plano critico.
Si No Si No Si No Si No
01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
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SESION DE APRENDIZAJE N° 3

. DATOS INFORMATIVOS

1.1. Nombre de la Sesion: Aprendo a analizar parrafos en lalectura

1.2. Grado: 5toSeccion: “A”

ll. SELECCION DE AREAS, COMPETENCIAS, ORGANIZADORES,

CAPACIDADES Y/O CONOCIMIENTOS Y ACTITUDES.

Duraciéon: 90" Fecha: 12-10-2014

Area | Comp. | Organizador | Capacidad Conocimiento | Actitudes | Valor
s
C - Lee en forma oral Se
y silenciosa la interesa
o lectura por
M respetando los compartir
signos de y
U puntuacion. disfrutar
lo que
N lee. Respe
- Comprende to
| 2 Comprensio textos narrativos: Cuentos
n de textos sefialando el
C propésito de la
A lectura, formula y
contrasta
C hipétesis
I
o
N
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1. DESARROLLO DE LA SESION

Momentos Estrategias M.M.E.
Se agrupan en grupos de 4.
Cada grupo recibe un rompecabezas.
Responden a las preguntas. - Rompecabezas
¢En cuantas partes esta dividido el
rompecabezas?
Arman el rompecabezas. - Pizarra
¢ Qué figura se a formado .
¢Como crees que se encuentra la |- Palabraoral
sefora, alegre o triste? ¢ Por que?
INICIO ¢ Te recuerda a alguien?
¢,Quieren mucho a su mama?
Reciben un texto “Los ruegos de una
madre” (anexo 02)
Leen el texto en cadena respetando | - hojaimpresa
los signos de puntuacion.
El profesor leer4 en voz alta la lectura
equivocandose con frases que no
estan relacionadas con la lectura.
Los alumnos corregiran al profesor. - cuaderno
Subrayan las palabras desconocidas y
descubren su significado ayudados del
diccionario. - palabra oral
Dialogamos sobre la lectura.
¢En cuantos parrafos se divide la _
lectura? - pizarra
¢ Qué nos dice el primer parrafo?
¢ Quién vivia una situacion
PROCESO insostenible?
¢, Cuantos hijos tenia Rosario?
Reciben una ficha de comprension
lectora en sus tres niveles: literal,
inferencial, critico (Anexo 3)
Pegan en su cuaderno cada nivel.
Dramatizan la lectura.
Se evalla a través de una lista de | - Cuaderno
cotejos (Anexo 4)
TERMINO

Escogen su personaje que se
identifican y defienden ante el plenario.
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IV.  EVALUACON
Criterios Capacidades Indicadores Técnica| Instrum. Tipo de
evaluacion
A | C|H
- Lee enforma oral Lee con
y silenciosa entonacion
respetando los adecuada
signos de respetando
puntuacion. los signos
de
puntuacion.
- Comprende textos
narrativos: Responde
sefialando el correctamen Lista de
propésito de la te a cotejos.
lectura, formula y preguntas Ob§§:rv
aciéon
Comprensié ;:](.)n,t:as.ta de | sistema X
n de textos. ipotesis I(_:omprensmn tica
iteral,
inferencial y
ACTITUD plano critico.
Se interesa por Lee con
compartir 'y disfrutar agrado y lo
cuetos que lee. comparte
con sus
comparfieros
V. BIBLIOGRAFIA

e Acurio (2002).

Componentes de la comprension lectora. Ministerio de
Educacién de México. P. 89

o Gil (1999). El cuento en la formacién del estudiante de primaria. Ed. San

Marcos. Lima. Peru. p. 125

o Krugg, y Zavaleta (2002). Efectos de un programa complementario de lectura
comprensiva para elevar el nivel de capacitacion de los nifios del 4to

grado. Chimbote. p. 96.

e Pinzas, Juana (2005) Guia de estrategias metacognitivas para desarrollar la
Comprension Lectora.Ministerio de Educacion. Lima — Perdq.
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ANEXO 01

ROMPECABEZA

101



ANEXO 02

LOS RUEGOS DE UNA MADRE

Hacia mucho tiempo que Rosario vivia una situacion insostenible. Gabriel y Pedro,
sus hijos sostenian frecuentes pleitos. Mientras tanto, su esposo, enfermero de la
Cruz Roja, estaba trabajando en el interior del pais, ayudando a los damnificados de

un terremoto.

Por todo esto, Rosario se hallaba muy preocupada y rogaba a Dios para que sus hijos
dejaran de pelearse y también para que su esposo retornara lo mas pronto posible sin

problemas.

Cada nuevo dia traia otra discusion entre los hermanos, Rosario les pedia por favor
que ya no lo hicieran y que debian quererse, ayudarse y comprenderse.
Una mafiana, mientras Rosario se encontraba orando, suplicando con lagrimas en los
ojos al Sefior, para que su vida se llene con amor junto a su esposo y a sus hijos,

aparecié Gabriel, su hijo mayor y le dijo:

- Madre ya no tienes porque preocuparte, lo he vencido para siempre; ya

no podra molestarme nunca mas.
La mama, muy pdlida y asustada, cogiéndole de los hombros, exclamé:
- jDios mio! ... 4 Qué le has hecho?

- Le he dado las dos bofetadas mas sonoras que no habia recibido hasta

ahora. Alli, en su lecho, estd mi hermano bafiado en llanto.
- Pero... ¢ Por qué lo hiciste?

Diciendo esto, Rosario se disponia a salir corriendo en busca de Pedro, cuando

Gabriel, impidiéndole el paso, agrego:

- ¢recuerdas, mama, que anoche él me ofendié mas que nunca?. Esta
mafana, antes de que el se levantara, fui a su lecho y cuando vio que

me acercaba, se incorpord sobresaltado y me mird con los ojos llenos
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de ira. Entonces yo cayendo sobre €l, lo sujeté y le di un fuerte beso en
cada mejilla.

Presa del llanto, Rosario escuchaba a su hijo, quien agrego:

- La sorpresa de mi hermano ha sido tan grande que ha caido de
espaldas sobre su cama y alli se quedé llorando. Ahora .... Ya puedes

ir a consolarlo.

“Esto solo puede ser obra tuya, Senor. jGracias, Dios mio, por escucharme!”, exclamo

Rosario.
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ANEXO 3
PLANO LEXICAL
Elige La palabra que corresponde a cada significado y escribela.

Insostenible — tolerar — terremoto — discusién — incorporé — damnificados — bofetada —

ofender — consolar — sorpresa.

...................................................... Que no puede aguantar o soportar
...................................................... Personas que han sufrido dafio colectivo.
...................................................... Golpe con la mano abierta dado en la cara
...................................................... Levanto
...................................................... Aliviar la pena o afliccién de uno
...................................................... Sacudida fuerte de la tierra.

Relaciona cada expresion con su significado, colocando en el paréntesis el nimero

que le corresponde.

1. Retornar lo mas pronto posible () Muy enojado

2. Bafado en llanto () Se levant6 asombrado
3. Se incorporé sobresaltado ( ) Regresar rapidamente

4. Con los ojos llenos de ira ( ) Llorando

desconsoladamente

PLANO LITERAL

Marca con X la respuesta correcta

() Una leyenda, porque explica el origen de algo.
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(' ) Una historia, real o imaginaria, que deja una ensefianza.
() Un articulo periodistico que relata un hecho ocurrido.

Completa las palabras que faltan

Inicio: Rosario viviauna .................... insostenible.

Sus hijos ......ccceeveininnnns Yo protagonizaban frecuentes ...............
Nudo: Una manana, mientras Rosario oraba a ................ Para que la vida de su
............... cambie, entro su hijo Gabriel y le dijo que le habia dado dos .............. a

su hermano y que ya no volveria molestar

Desenlace: La madre le pregunté por que le hizo y Gabriel le contesté que fue al
.................... de su hermano y que, cayendo él, le dio un fuere ...................... En
cada ........ccoiiiiiinn.. La madre agradecié al ...................... Por haberla

escuchado.

Recuerday contesta

a) ¢Por qué el padre no ayudaba a Rosario a resolver el problema?

PLANO INFERENCIAL
¢ Cémo imaginas que vive una familia donde los hijos se pelean?
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PLANO CRITICO
Piensa y opina

1. ¢Por qué piensas que Pedro cay6 de espaldas sobre su lecho?
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ANEXO 4

Lista de Cotejos

Nombre de la Sesion: “Aprendo a analizar parrafos en la lectura”

Alumnos INDICADORES
Lee con Responde Lee con Nivel
entonacion correctamente | agradoy los | de
adecuada a preguntas de comparte | logro
respetando los comprension con sus
signos de literal, comparieros
puntuacion. inferencial y

plano critico.
Si No Si No Si No

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16
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DATOS INFORMATIVOS

SESION DE APRENDIZAJE N° 04

1.1. Nombre de la Sesidn: Aprendo a identificar hechos importantes dentro
dela lectura

1.2. Grado: 5to0.Seccién: “A”

SELECCION DE AREAS, COMPETENCIAS, ORGANIZADORES,

CAPACIDADES Y/O CONOCIMIENTOS Y ACTITUDES.

Duracién: 90" Fecha: 19-10-2014

Areas | Comp. | Organizador | Capacidad Conocimiento | Actitudes | Valor
- Opina a partir de
sus experiencias
previas sobre la
forma y el
C :
contenido de
o cuentos que lee Muestra
relacionando con una
M 2 situaciones reales actitud
y cotidianas. critica
U - Comprende Cuentos frente a E)espe
N Comprensié tex~tos narrativos: lo que
n de textos sefialando el lee.
| proposito de la
lectura, formula y
C contrasta
A hipotesis
C
I
o
N
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Il. DESARROLLO DE LA SESION

Momentos Estrategias M.M.E.
Realizan actividades permanentes.
Establecen normas de convivencia para el
desarrollo de la sesion.
Qbservan una lamina pegada en la | _ Lamina
pizarra(anexo 1)
Responden las siguientes preguntas.
¢, Qué observan en la lamina?
INICIO ¢ Donde se encuentra el nifio?
¢ Creen que esta enfermo el nifio? - Palabra oral
¢En qué lugar se encontrara el nifio?
Reciben el texto “El viajero Extraviado”
(Anexo 2) o
Leen el texto en forma individual y |- hojaimpresa
silenciosa.
Subrayan las _pal_gbras desconocidas 'y | cuaderno
deducen su significado de acuerdo al
contexto.
Observan y leen el texto en un papelote. - palabra oral
El docente subraya en el papelote las
palabras dentro de las oraciones.
Extraemos las palabras del papelote a la |- pizarra
pizarra.
De cada palabra buscan en el diccionario su
sinénimo. - Mota
PROCESO Responden las siguientes peguntas.
¢, Qué les parecio el texto? - Tizas
¢,Colmo era el caracter del campesino
Suizo?
¢Por qué tuvo que ir el campesino Suizo
por las montafias.
¢, Quién sintié un aliento célido en su cara?
Subrayan los hechos mas importantes en la
lectura.
Reciben y desarrollan individualmente una
ficha de comprension lectora en sus tres
niveles (Anexo 3).
Se evalla a través de una lista de cotejos | - Cuaderno
(Anexo 4)
TERMINO

Corrigen la ficha de comprension lectora con
ayuda del docente.
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V. EVALUACION

Criterios

Capacidades

Indicadores

Técnica

Instrum.

Tipo de
evaluacion

A

C

H

- Opina a partir de sus

experiencias previas
sobre la forma y el
contenido de lo que
lee relacionando con
situaciones reales y
cotidianas.

Comprende textos
narrativos:  cuentos
sefialando los hechos

Comprensio
n de textos.

principales,
propésito
lectura,

de
formula vy
contrasta hipotesis

el

la

ACTITUD

Muestra una actitud
critica frente a los
cuentos que lee.

Opina sobre la
formay el
contenido del
cuento leido.

Responden
correctamente las
preguntas de
comprension
literal, inferencial
y critico.

-Subraya
correctamente los
hechos
principales en la
lectura

Emite libremente
Su opinién critica
delo leido.

Observ
acion
Sistema
tica.

Lista de
cotejos.

V. BIBLIOGRAFIA

e Acurio (2002).

Educacion de México. P. 89
e Gil (1999). El cuento en la formacion del estudiante de primaria. Ed. San
Marcos. Lima. Peru. p. 125
e Krugg, y Zavaleta (2002). Efectos de un programa complementario de lectura
comprensiva para elevar el nivel de capacitacion de los nifios del 4to
grado. Chimbote. p. 96.
e Pinzas, Juana (2005) Guia de estrategias metacognitivas para desarrollar la
Comprension Lectora.Ministerio de Educacion. Lima — Perd.
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ANEXO 01
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ANEXO 02

EL VIAJERO EXTRAVIADO

Erase un campesino Suizo, de violento caracter, poco simpatico con sus
semejantes y cruel con los animales, especialmente con los perros, a los que

trataba a pedradas.

Undia de invierno, tuvo que aventurarseenlasmontafias nevadas para ir a
recogerlaherencia de unpariente, pero se perdidenelcamino. Era undiaterrible y

latempestad se abatié sobre él.

Enmedio de laoscuridad, elhombreresbalé y fue a caer al abismo. Entonces
llamé a gritos, pidiendo auxilio, pero nadie llegaba en su socorro. Tenia una
pierna rota y no podiasalir de alli por sus propiosmedios.

- Dios mio, voy a morir congelado... — se dijo.

Y de pronto, cuando estaba a punto de perder el conocimiento, sintié un aliento
calido en su cara. Unhermosoperrazoleestaba dando calor com inteligenciacasi
humana. Llevaba una manta enellomo y un barrilito de licor sujeto al cuello. El
campesino se apresurd a tomar un buen trago y a envolverse en la manta.
Después se tendié sobre la espalda del animal, que trabajosamente, lo llevd

hasta un lugar habitado, salvandole la vida.

¢, Saben amiguitos, que hizo el campesino con su herencia?. Pues fundar un
hogar para perros como el que lo habia salvado, llamado San Bernardo. Se dice
que aquellos animales salvaron muchas vidas en los inviernos y que adoraban a

su duenfo...
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ANEXO 3

PLANO LEXICAL

* Rodea dos anténimos de cada palabra.

Violeta : furioso — brusco — manso — tranquilo

Simpético : agradable — antipatico — amable — desagradable
Resbalo : cayo — levanto — incorporo — deslizé

Gritar : callar — silenciar — chillar — vociferar

Célido : candente — fresco — frio — caluroso

* Subraya el significado de la palabra destacada en cada oracion.

1. EIl campesino era poco simpatico con sus semejantes.
a. Que se parece a otro b. Préjimo

2. Era un dia terrible
a. que causa terror b. de mal cardcter
3. Sinti6 un aliento célido en su cara.
a. accion de alentar o animar b. aire que sale por la boca al respirar
4. Llevaba una manta en el lomo.
a. espinazo b. parte opuesta al filo
5. El perro lo habia salvado.

a. cascara del grano desmenuzada b. librado del peligro

PLANO LITERAL

* Marca con una X la respuesta correcta:
1. el campesino Suizo era:

( ) Poco simpético y de violento caracter
() Bueno con los animales

() Tratable con los perros especialmente
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2. Este campesino fue por las montafias nevadas a :
( ) Pasear con sus perros

() Esquiar con sus amigos

( ) Recoger la herencia de un pariente

3. En medio de la oscuridad, el campesino:
( ) Se encontr6 con sus amigos

() Resbal6 y cay6 a un abismo

( ) Caminaba cantando muy feliz

4. A punto de perder el conocimiento, el campesino sintio:
() El aliento calido de un perro

( ) Que una mujer le hablaba

() Que varios hombres lo ayudaban

5. Con su herencia, el campesino fundo:
() Un asilo para ancianos

( ) Un orfanato

( ) Un hogar para perros

PLANO INFERENCIAL

* Completa en el recuadro las siguientes expresiones segun corresponda:

Es frecuente: No es frecuente:

* Pensar antes de actuar * Tener malas experiencias
* Cometer errores * Ser impulsivo

* Disculparnos * Corregir por desaciertos
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PLANO CRITICO

Piensa y contesta:

1. ¢Como consideras que es tu caracter?
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ANEXO 4

Lista de Cotejos

Nombre de la Sesién: “Aprendo a identificar hechos importantes dentro de

texto leido”
INDICADORES
No. | Opina sobre la Subraya Responden Emite Nivel
formay el correctamente correctamente libremente de
contenido del los hechos las preguntas su opinion | |ogro
texto leido. principales enla | de critica del
lectura comprension texto leido.
literal,
inferencial y
critico.
Si No Si No Si No Si No
01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
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SESION DE APRENDIZAJE N° 5

DATOS INFORMATIVOS

1.1. Nombre de la Sesion: Aprendo a reconocer los personajes delalectura
1.2.Grado: 5to.Seccion: “A” Duracién: 90" Fecha: 26-10-2014

. SELECCION DE AREAS, COMPETENCIAS, ORGANIZADORES,
CAPACIDADES Y/O CONOCIMIENTOS Y ACTITUDES.

Areas | Comp. | Organizador | Capacidad Conocimiento | Actitudes | Valor

C Opina sobre la forma Se

y el contenido de interesa
S textos que lee por
M rglaciqnéndolo con compartir Respe

situaciones reales y y to
U cotidianas. disfrutar

lo que
N 2 Comprension| Comprende  textos Analisis de lee.
de textos | narrativos: sefialando textos

' los personajes, el
propésito  de la

¢ lectura, formula vy
A contrasta hipotesis

C

I

O

N
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Il. DESARROLLO DE LA SESION

Momentos

Estrategias

M.M.E.

INICIO

Realizan actividades permanentes.

Indican el tiempo que nos encontramos.
Elaboran normas de convivencia que serian
necesarios para cumplir en el aula.
Observan el titulo de una lectura: Una vez
una roca.

Responden a las siguientes preguntas.

¢De que tratard el titulo?

¢, Qué tipo de texto sera la lectura?

¢, QUé personajes crees que intervienen en
la lectura?

¢Cual serd el final de la lectura?

El docente anota las ideas en la pizarra.

Tira léxica

Pizarra

Palabra oral

PROCESO

Reciben el texto “Una vez una roca”.
(Anexol)

Leen individual la lectura.

Subrayan las palabras desconocidas y las
ideas principales del texto.

Dialogan sobre la lectura.

¢, Qué personaje del cuento les gust6?

¢ Les gustaria dibujarlos?

Reciben una hoja de papel bond.

Dibujan su personaje favorito del cuento.
Justifican por lo que escogieron dialogando
con la pregunta.

¢ Tu personaje es bueno o malo?
Intercambian los trabajos entre comparieros
para revisién de puntuacion.

Se corrige las ideas escritas con el docente,
teniendo en cuenta la ortografia y la
caligrafia.

Leen sus ideas creadas de su personaje
Reciben una ficha de comprensién lectora
en sus tres niveles (Anexo 2).

hoja impresa

cuaderno

papel bond

palabra oral

pizarra

TERMINO

Se evalla a través de una lista de cotejos
(Anexo 3)

Justifica sobre las caracteristicas de su
personaje del cuento leido.

Palabra oral.

118




V. EVALUACION

A Instrum. Tipo de
o . . Técnica evaluacion
Criterios Capacidades Indicadores
A | C|H
Opina sobre la forma | Opina sobre la
y el contenido de formay el
textos que lee contenido del
relacionandolo con texto leido.
situaciones reales y
cotidianas. Responde
correctamente a
Comprende textos preguntas de
narrativos: cuentos comprension
sefialando el literal,
propésito de la inferencial y Lista de
lectura, formula y critico. .
L, e cotejos
Comprensi¢ | contrasta hipétesis ) Observ X
-Menciona los L
n de textos _ acion
personajes de la
lectura Sistema
ACTITUD .
tica.
) Muestra
Se Interesa por satisfaccion al
compartir y disfrutar 10 | |aer el texto
que que lee.

V. BIBLIOGRAFIA

e Acurio (2002). Componentes de la comprension

Educacion de México. P. 89
e Gil (1999). El cuento en la formacion del estudiante de primaria. Ed. San
Marcos. Lima. Peru. p. 125
o Krugg, y Zavaleta (2002). Efectos de un programa complementario de lectura
comprensiva para elevar el nivel de capacitacion de los nifios del 4to

grado. Chimbote. p. 96.

lectora. Ministerio de

e Pinzas, Juana (2005) Guia de estrategias metacognitivas para desarrollar la
Comprensién Lectora.Ministerio de Educacion. Lima — Pera.
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ANEXO 01

UNA VEZ UNA ROCA

En la Plaza de Armas de un pueblo, habia una enorme roca. Su forma
era extrafia, con un hueco que la atravesaba como un tinel, y de la
parte mas alta bajaba una zanja muy pulida que los nifios usaban como
tobogan.

Cuando la carretera lleg6 al pueblo, sus calles se llenaron de camiones,
autos y camionetas. Entonces el alcalde y los regidores pensaron que la
roca era un estorbo

Convocaron al pueblo a una asamblea y comenzaron a discutir sobre
como sacar la roca.

Un sefior pidi6 que se preguntase a un ingeniero, y este propuso volar
con dinamita la roca. Pero la gente se opuso porque era muy caro.

Un viejito dijo:

- Yo sé como sacar la roca sin ningun peligro y sin gastar un sol.
Todos se rieron mientras algunos decian:

- ¢ Quiere acaso que la empujemos con las manos?

- ¢0 quiza quiere que la cargamos con las manos?

- Alo mejor quiere que la rompamos a martillazos ¢ No?
El viejito soport6 sonriendo las burlas y dijo:

- No es asi. Creo que podriamos abrir un hueco al lado de la roca y
después la empujariamos y enterrariamos.

- La gente queddé admirada y aceptd la idea. Pero los nifios
comenzaron a protestar y a pedir la palabra. Al principio, nadie les
hacia caso y todos pedian que se callasen. Una nifia llamada Elena
protestd tanto, que la dejaron hablar. Entonces dijo:

- Sefiores, nosotros los nifios tenemos una mejor idea. ¢ Por qué, en
vez de enterrar la roca, no la jalamos con sogas entre todos y la
ponemos en medio de la plaza?. Esa roca es bonita, muy bonita y
en ella los niflos podemos jugar.

- jHagannos ese favor, sefiores adultos!

La gente se quedd un rato en profundo silencio. Luego todos

comenzaron a aplaudir.

Michelle Venden Eynden.
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ANEXO N°2

PLANO LEXICAL

Encierra la palabra que significa lo mismo.

Calle : Portal via vereda esquina
Extrafia: rara vista conocida entrafa
Pulido: cuidado forrado oscuro liso
Hueco: agujero huella elevacion altura

PLANO LITERAL
Subraya la respuesta correcta

1. Laroca:

- erapesaday, por su ubicacién peligrosa.
- Tenia un hueco que parecia un tunel

- Estaba tirada en un parque

2. El pueblo discutia por:

- Llenar la ciudad de carros.
- Hacer una gran carretera
- Cbmo sacar laroca

3. La propuesta del vigjito para sacar la roca era:
- costosa

- légica

- dificil de realizar

4. Laidea de la nifia fue:

- Romper la roca a martillazos.
- Jalar la roca con unas sogas

- Cargar la roca con sus manos

Relaciona: la idea con el personaje que la expresd, colocando la letra que
corresponde:

a) Pensaron que la roca era un estorbo () viejito
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b) Se como sacar la roca sin gastar () pobladores
c) ¢ Quiere que la carguemos con las manos? () Nifa

d) Poner la roca en medio de la plaza () Alcalde y regidores

Ordena las ideas del texto, enumerando del 1 al 8

( ) Enuna asamblea, lo pobladores discutian como sacar la roca
( ) Lacarretera llené al pueblo de carros

() La gente acepto la idea del viejito, pero lo nifios protestaron
() En una calle habia una enorme roca

( ) Los nifios querian seguir jugando sobre la roca

( ) Hubo varias propuestas, pero un viejito dio la mejor

() Una nifia propuso que jalaran la roca con sogas hasta la plaza

() Los nifios la usaban como tobogan.

PLANO INFERENCIAL
Responde

Observa la roca y establece los usos que se le pueda dar.
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PLANO CRITICO
Piensa y opina
¢,Crees que se falto el respeto a uno de los participantes en la asamblea? ¢ Por qué?

razon.
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ANEXO 3

LISTA DE COTEJOS

Nombre de la Sesion: “Aprendo a reconocer los personajes del texto”

INDICADORES
No. | Opina sobre la | Menciona los Responde Muestra Nivel
formay el personajes de | correctamente | satisfaccién | de
contenido del | la lectura preguntas de | al leer. logro
texto leido. comprension
literal,
inferencial y
critico.
Si No Si No Si No Si No
01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
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SESION DE APRENDIZAJE N° 6

DATOS INFORMATIVOS

1.1. Nombre de la Sesion: Analizo cuentos y reflexiono sobre el mensaje.

1.2. Grado: 5t0. Seccion: “A” Duraciéon: 90" Fecha: 03-11-2014

I. SELECCION DE AREAS, COMPETENCIAS, ORGANIZADORES,
CAPACIDADES Y/O CONOCIMIENTOS Y ACTITUDES.

Areas | Comp. | Organizador | Capacidad Conocimiento | Actitudes | Valor
C Leen en forma oral y
O silenciosa
M identificando el tema. Se
U interesa
’T' por
comparti
C Comprende  textos Cuentos ry Respe
A e caR to
c 2 Comprensié narratlvo§. .senalando disfrutar
| n de textos el propésito de la lo que
o lectura, formula vy lee.
N contrasta hipétesis
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DESARROLLO DE LA SESION

Momentos Estrategias M.M.E.
Establece normas de convivencia para el | - Tira léxica
desarrollo de la sesion.

Observan palabras en la pizarra

Ordena las palabras y describe un titulo - Pizarra
INICIO ¢ Qué historia podemos inventar con el titulo.

Cada nifio empieza a contar su historia.

Responde las preguntas.

¢ Como se sintieron al contar la historia?

¢ De que tratara el contenido del titulo? - Palabra oral

¢ Por qué creamos este titulo?

Reciben cada alumno el texto “una batalla

sin humo” (anexo 01)

Leen individual solo con la vista, luego en | - hojaimpresa

voz alta.

El docente lee la lectura en voz alta, luego

continua el alumno mencionado hasta |- cuaderno

terminar la lectura.

Opinan sobre el contenido de la lectura.

PROCESO Contrastan las ideas anteriores con lo que | - Papel bond

ahora saben sobre la lectura.
Responden las preguntas:
¢ Quiénes se enfrentan en junio? - palabra oral
¢Quién estaba al mando de los soldados _
espafioles? - pizarra
¢Cuanto duré la batalla de Junin?.
Analizan las actitudes de los personajes y
las situaciones que les rodea.
Reflexionan sobre los aspectos positivos y
negativos de la lectura.
Dialogan en grupo total sobre el mensaje de
la lectura.
Reciben una ficha de comprensién lectora
en sus tres niveles.
TERMINO Se evalla a través de una lista de cotejos - Cuaderno

Opinan sobre el mensaje del texto leido.
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V. EVALUACION
Técnica| Instrum. Tipo de
Criterios Capacidades Indicadores evaluacion
A | C|H
Explica con
Leen en forma oral y | sus propias
silenciosa identificando el | palabras el
mensaje mensaje del
texto leido.
Responde
Comprende textos correctame
narrativos: sefialando el nte
proposito de la lectura, su preguntas
mensaje, formula 'y de Observ | Listade
contrasta hipoétesis comprensié aciéon cotejos
,n Iltgral, Sistema
inferencial y .
o tica.
ACTITUD. critico.
Comprensi6 X
n de textos. | Se interesa por compartir | -
y disfrutar cuentos que
lee. Lee con
agrado su
lectura y los
comparte
con sus
comparfiero

V. BIBLIOGRAFIA
e Acurio (2002). Componentes de la comprension lectora. Ministerio de

Educacion de México. P. 89

o Gil (1999). El cuento en la formacién del estudiante de primaria. Ed. San

Marcos. Lima. Peru. p. 125

e Krugg, y Zavaleta (2002). Efectos de un programa complementario de lectura
comprensiva para elevar el nivel de capacitacion de los nifios del 4to

grado. Chimbote. p. 96.

e Pinzas, Juana (2005) Guia de estrategias metacognitivas para desarrollar la
Comprension Lectora.Ministerio de Educacion. Lima — Perdq.
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ANEXO 1

UNA BATALLA SIN HUMO

Una vez en el Perd, hubo una batalla en la que no se disparé ni una sola bala. En esa
ocasion, un grupo de soldados montados en briosos caballos se enfrentaron con el
enemigo usando Unicamente sus sables. Por eso, esa batalla, la penultima en la lucha
por la independencia, es recordada como “La batalla sin humo”. Se libré en las
Pampas de Junin, en la sierra central del Peru, el 6 de Agosto de 1824.

Esa tarde, se enfrentaron en Junin la caballeria patriota y la espafiola. Los soldados
espafoles, al mando del General José de Canterac, venian del Sur. Los patriotas,
dirigidos por el libertador Simoén Bolivar, avanzaban desde el norte. El ejército patriota,
compuesto de 900 soldados, estaban conformados por peruanos, venezolanos,
colombianos, ecuatorianos, argentinos y chilenos. El ejército espafiol tenia 1300
soldados.

La batalla de Junin sélo duré 45 minutos. Al comienzo, los espafioles iban ganando.
El General Necochea, Comandante de la caballeria, fue herido 07 veces y cayd
prisionero. Entonces los patriotas comenzaron a retirarse. Pero, de pronto,
intervinieron los “Husares del Perd”, un valeroso batallén de caballeria.

Los “Husares del Peru” eran soldados de Piura y Lambayeque. Venian dirigidos por el
Comandante Manuel Isidoro Suéarez y lucian unos hermosos uniformes, semejantes a
los de la Caballeria hungara. Este valiente batallon, que se habia ubicado detras del
ejército espafiol, atac6é de pronto por la retaguardia, sorprendiendo asi a los realistas.
Gracias a sus intervencion, la batalla de Junin fue un triunfo para los patriotas.

En recuerdo de esta heroica batalla, los “Husares del Perd” fueron llamados desde
entonces “Husares de Junin”. Al terminar la guerra de la independencia, el libertador
Bolivar los condecord. Y desde entonces, los “Husares de Junin” tienen el honor de
ser la guardia del Palacio de Gobierno

PLANO LEXICAL

Une con lineas el sinbnimo y el anténimo de las siguientes palabras:

SINONIMO ANTONIMO
Heroico INDEPENDENCIA Cobarde
Batalla VALEROSO derrota

Emancipacion TRIUNFO deshonor
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Respeto GUERRA aliado
Adversario HONOR esclavitud

Victoria ENEMIGO paz

PLANO LITERAL
Completa las oraciones

1. Los .oiiiiiiiiiinn, eran los patriotas como espafiolesa .........................
a) venezolanos b) peruanos —realistas c) chilenos - enemigos

2.Los i, deJunineranuna ................... Peruana.
a) solados — ejército b) enemigos — batallébn c¢) Husares - caballeria

3. El ejército espanol contaba con .......... soldados mas que los .................
a) 400 — peruanos b) 500 — ecuatorianos  ¢) 900 — argentinos

4. En esta batalla no se dispard ni una ...... bala porque se emplearon .........

a) bomba — flechas b) bala — sables c¢) bala — dardos

RECUERDA Y CONTESTA
¢A que batalla se la llamo “Batalla sin humo”?
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PLANO INFERENCIAL

Contesta brevemente:

¢, Quién tenia mas opcién de ganar la batalla? ¢Por qué?

PLANO CRITICO
Piensa y opina

1. ¢Crees que los pueblos debe luchar por ser libres? ¢ Por qué?

2. Si hubieras vivido en la época de la colonia, ¢hubieras estado de acuerdo con
que se luche por la independencia? ¢ Por qué?

3. De ser un soldado, ¢ Lucharias por tu patria hasta morir o tratarias de escapar
del enemigo? Explica tus respuesta.
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ANEXO 02

Lista de Cotejos

Nombre de la Sesién: “Analizo y reflexiono sobre el mensaje”

No.

INDICADORES

Explica con
sus propias
palabras el
mensaje  del
texto leido.

Responde
correctamente
preguntas de
comprension
literal,
inferencia

critico.

Responde
correctamente
preguntas de
comprension

comparte con

compaiieros

Lee con
agrado y

Sus

Si No

Sl

NO Si

No

Si

No

Nivel
de
logro

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16
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DATOS INFORMATIVOS

1.1.
1.2.

SESION DE APRENDIZAJE N° 7

Grado: 5to. Seccion: “A”

Nombre de la Sesién: Jugando con el final dela lectura.
Duracion: 90” Fecha: 10-11- 2014

. SELECCION DE AREAS, COMPETENCIAS, ORGANIZADORES,

CAPACIDADES Y/O CONOCIMIENTOS Y ACTITUDES.

Area | Comp. | Organizado | Capacidad Conocimiento Actitudes | Valor
S r
Lee en forma oral
y silenciosa
C respetando los Se
0] y signos de interesa
I\L/J| 2 Comprensio puntuacion. por
N n de textos Lectura compartir Respe
I Comprende y. to
C textos sefialando disfrutar
A el prop6sito de la lo que
C lectura, el final lee.
[ del texto formula
0] y contrasta
N hipotesis.
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lll. DESARROLLO DE LA SESION

Momentos

Estrategias

M.M.E.

INICIO

Realizan actividades permanentes.
Establecen normas de convivencia para el
desarrollo de la sesion.

Observan unas ldmina pegada en la pizarra
(anexo 1)

Dialogamos sobre la lamina.

¢, Qué observan en la lamina?

¢, Como creen que esta vestido el anciano?
¢,Qué tiene en su mano?

¢ Qué sera?

Recibe cada alumno el texto “El hombre que
habla (anexo 02)

Leen el texto con la vista.

Subrayan las palabras desconocidas y las
oraciones importantes.

El docente lee el texto en voz alta y
contintan por filas.

Corrigen la lectura en voz alta teniendo en
cuenta los signos de puntuacién

Confrontan las ideas principales por grupos
Dialogamos sobre el lectura.

¢, Qué les parecié le texto?

¢Tendra relacién el texto con la lamina

Pizarra

Palabra oral

PROCESO

¢, Quiénes se sintieron solos?

¢, Qué crearon los poderosos para con quine
poder hablar?

Por grupos juegan a elaborar finales
creativos: graciosos, tristes y tragicos.
Exponen por grupos sus diferentes finales,
intercambiando sus propuestas.

Reciben individual una ficha de comprension
lectora en sus tres niveles (Anexo 03).
Voluntarios daran el mensaje del texto.

hoja impresa
cuaderno
papel bond
palabra oral
pizarra

TERMINO

Se evalla a través de una lista de cotejos
(Anexo 04).
Reflexiona sobre el cuento leido.

Palabra oral
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IV. EVALUACION:

Criterios Capacidades Indicadores | Técnica| Instrum. Tipo de
evaluacion
A | C]|H
Lee enformaoral y | Lee con
silenciosa cuentos | entonacion
respetando los adecuada
SIgnos d.e, respetando los
puntuacion. .
signos de
puntuacion.
Propone
Comprende textos | diferentes
narrativos: finales
sefialando el | creativos para
propésito de la la lectura
lectura, el final del '
cuento formula vy Responde
contrasta hipotesis.
correctamente
a preguntas de
Comprensién Observ Lista de X
_, literal, acion. cotejos
ComprenSIO ACTITUD inferencial y Sistema
n de textos. I ti
plano critico. Ica.
. Muestra
Se interesa por tisfaccié |
compartir y disfrutar satistaccion a
lo que lee. leer.

V. REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

e Acurio (2002). Componentes de la comprension

Educacion de México. P. 89

Marcos. Lima. Peru. p. 125

lectora. Ministerio de
Gil (1999). El cuento en la formacion del estudiante de primaria. Ed. San

Krugg, y Zavaleta (2002). Efectos de un programa complementario de lectura

comprensiva para elevar el nivel de capacitacion de los nifios del 4to
grado. Chimbote. p. 96.

Comprension Lectora.Ministerio de Educacion. Lima — Perq.
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ANEXO 1

EL HOMBRE QUE HABLA
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ANEXO 2
EL HOMBRE QUE HABLA

Hubo un tiempo, hace mucho, en que los poderosos se sintieron solos. Cansados de
estar nada mas unos con otros, pensaron que necesitaban a alguien diferente con

quien hablar y les dijera como los veia a ellos y como los queria y los respetaba.

Entonces los poderosos crearon a los animales; pero los animales solamente
ladraban o maullaban o cacareaban o daban otros gritos que nada de lo que ellos

querian oir decian a los poderosos.

Estos, entonces, decidieron crear otros seres con quienes hablar y que les hablaran y
fabricaron unos hombres que eran como mufiecos de madera o de lodo. Como no
podian hablar, estos pronto se rompieron o se deshicieron. Entonces, finalmente, los
poderosos hicieron a los hombres y las mujeres de carne y hueso tal como somos

ahora.

Estos hombres y mujeres si podian hablar, y los poderosos estuvieron muy
complacidos con ellos, porque les contaban sus alegrias y sus penas y sus

necesidades y les estaban agradecidos y los respetaban.

De esta manera, poder hablar vino a ser la cualidad principal de los hombres y las
mujeres; les daba el modo de decir lo que sentian, lo que pensaban y lo que querian y
de comunicarlo a los demas y asi ponerse de acuerdo para vivir todos juntos,

formando grandes familias iguales y justas.

Por eso, ustedes, como lo hicieron los antiguos nifios y nifias a quienes nuestros
antepasados les contaban este cuento, deben aprender a hablar bien, para poder
comunicarse unos con otros y también con las personas mayores y todos puedan
conocer lo que ustedes sienten, piensan y quieren, y les hagan caso, porque poder

hablar sigue siendo el don mayor de los seres humanos.

Rubén Bonifaz Nufio.
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ANEXO 3

PLANO LEXICAL

* Encuentra estas palabras en la lectura, subrayalasy escribe sus significados.
Haar
DS I B ION e
CUAlIdAdES .o
(00] 0 0 [F] 1 [or= 1 6] =T PPN
COMIPIACET o

* Ordena las letras y descubrirds un sin6nimo; luego coldcalo en los paréntesis.

Acatar t-e-p-s-r-ae-r () ()()()()C)()()
Agotados  d-c-0-s-a-s-n-a OOOO000)0)
Crear e-v-n-n-i-a-r-t OOOO00O0)0)
Quebrar p-r-m-o-r-e OOOOO0)
Poder f-c-I-t-d-a-u-a OOOO00O0)0)

PLANO LITERAL

* Completa el texto con las palabras que corresponden

Inicio: Hubo un tiempo en que los poderosos sintieron ............... y necesitaban que
otros les dijeranque los ................... yquelos.........ceeennnns

Nundo: Entonces crearon animales que emitian ..................... , luego, mufiecos de
....................... ode...................... que deshicieron.

Desenlace: Finalmente, hicieron hombres y mujeres que podian .................. Por
eso debemos hablar................... ya que es el mayor ..................... de los seres
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Coloca V si la expresion es verdadera o F si es falsa.
a) Los poderosos crearon a los animales ()
b) Fabricaron hombres que eran como munecos de carne y hueso.... ( )
c) Los poderosos estuvieron complacidos porque los hombres y

mujeres si podian hablar ()
d) El poder hablar es una cualidad secundaria ()

Comprende y responde

1. ¢Como se sentian los poderosos en aquellos tiempos?

PLANO INFERENCIAL
* Responde a las siguientes preguntas:

¢ Los dioses son los Unicos capaces de crear?

¢El hablar es un don del hombre o de su creador?
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PLANO CRITICO

a. ¢Por qué es importante para el hombre el poder hablar?
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ANEXO 4

LISTA DE COTEJOS

Nombre de la Sesién: “Jugando con el final dela lectura”

INDICADORES
No. | Lee con | Propone Responde Muestra Nivel
entonacion diferentes correctamente | satisfaccion | de
adecuada finales a preguntas | al leer | logro
respetando los | creativos del | de cuentos.
signos de | cuento que lee | comprension
puntuacion. literal,
inferencial y
plano critico
Si No Si No Si No Si No
01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
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DATOS INFORMATIVOS

1.1.
1.2.

SELECCION DE AREAS, COMPETENCIAS, ORGANIZADORES,

SESION DE APRENDIZAJE N° 8

Grado: 5to. Seccion: “A”

CAPACIDADES Y/O CONOCIMIENTOS Y ACTITUDES.

Nombre de la Sesién: Reconociendo las partes de un cuento.
Duracion: 90 Fecha: 17-11-2014

Areas | Comp. | Organizador | Capacidad Conocimiento | Actitudes | Valor
- Opina a partir de
sus experiencias
previas sobre la
forma, sus partes
y el contenido del Se
cuento que lee interesa
C relacionandolos por
o con  situaciones compartir
reales y
cotidianas. y.
M - Comprende Cuentos disfrutar | Respe
textos narrativos: cuentos | to
U cuentos gue lee.
N sefialando el
propésito de la
L, lectura, formula y
I 2 Co(;nptrer;sm contrasta
n de textos MAtac
C hipétesis.
A
C
I
O
N
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Il. DESARROLLO DE LA SESION

Momentos

Estrategias

M.M.E.

INICIO

Realiza actividades permanentes.
Establecen normas de convivencia para el
desarrollo de la sesion.

Observan imagenes pegadas en la pizarra
(anexo 01)

Responden las siguientes preguntas:

¢, Cuantas imagenes hay en la pizarra?¢ Cudl
es el orden correcto?, ¢ Por qué?

Describen cada una de las imagenes.
Dialogan con las preguntas

¢,De qué tratard el cuento?

¢Les gustaria leer el texto?

Lamina

Pizarra

Palabra oral

PROCESO

Reciben cada alumno un texto la semilla de
la avellana (Anexo 2).

Leen en forma silenciosa.

Dialogan sobre el texto.

¢, Qué les parecio la lectura?

¢,Con que palabras ha empezado?

¢, Qué sucedi6 después?

¢ Como termino el texto?

Se presenta la lectura papalote pegado en la
pizarra.

Identifica sefialando la estructura del cuento
leido.

Se escriben las ideas en las pizarras.

Se organizan las ideas y explican.

Reciben individual una ficha de comprension
lectura en sus tres niveles (Anexo 03).
Reflexionan sobre el contenido en cada una
de las partes del cuento.

Hoja impresa

Palabra oral

Cuaderno

Hoja impresa

TERMINO

Se evalla a través de una lista de cotejos
(Anexo 4)

Crea un cuento a partir de las imagenes
dadas indicando su estructura.

Cuaderno
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V. EVALUACION

Criterios Capacidades Indicadores | Técnica| Instrum. Tipo de
evaluacion
A | C]|H
Opina a partir de | Opina sobre e
sus  experiencias | contenido de
previas sobre 1a | |55 partes del
forma , y el cuento leido
contenido de o
cuentos que lee relacionandolo
relacionandoles en | CON sus
situaciones reales y | experiencias
cotidianas. personales.
Comprende textos
narrativos: cuentos
sefialando el
propésito de la | Responde
lectura, formula y | correctamente :
T Lista de
contrasta hipotesis. | 3 preguntas de _
- cotejos
comprension X
literal en el
Comprension inicio, nudo y Observ
de textos. desenlace. acion
Responde sistema
correctamente tica.

ACTITUD

Muestra una actitud
critica frente a los
cuentos que lee.

a preguntas de
comprension
inferencial y
plano critico.

Lee con
agrado sus
cuentos y los
comparte con
sus
comparnieros.
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ANEXO 1

LA SEMILLA DE LA AVELLANA
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ANEXO 2

LA SEMILLA DELA AVELLANA

Un dia un muchacho sentado sobre una piedra comia avellanas; comié una y

arrojo la semilla al suelo.

Al rato pasé un anciano que iba a su chacra y viendo la semilla la levanto y alli

cerca, un sitio humedo, cavo un hueco y la enterré.

El chico, que miraba esto se ri6 en tono de burla, pero el anciano, comprendio, le
dijo:

Te burlas porque la siembro. ¢De donde sabes que crezca un arbol y preste
servicios?

A mi no, tal vez, porque pronto moriré, pero a otros si.

Pas6 mucho tiempo y este muchacho, ya convertido en un hombre de negocios,

regresaba de una ciudad lejana donde habia estado trabajando.
El camino era desértico, es decir, no habia ninguna planta.
Caminaba angustiado por la fatiga, el calor y la sed.

De pronto llegd a un gran arbol a cuya sombra se sentd a descansar; cuando alz6
el rostro, vio que el arbol estaba cargado de exquisitas avellanas; cogi6 algunas y

saci6 su sed.

Cuando comi6 una de ellas y arroj6 la semilla, recordé inmediatamente la escena
aquella del anciano. La avellana que aquel pobre hombre habia sembrado era esa

misma que servia de alivio a los viajeros.

El caminante bendijo la memoria del anciano y en adelante, siempre que podia,

sembraba plantas y las cuidaba.
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ANEXO 3

PLANO LITERAL

* Escribe (V) si la expresion es verdadera o (F) si es falsa.

El anciano se burlo de la accion del muchacho

“Debes sembrar las semillas” dijo el anciano

El joven no dio importancia a lo que el anciano dijo ()
Luego de un viaje, el joven, ya adulto, no hallé ningun arbol

Recordé al anciano y lamentd no haber sembrado la semilla ()
El joven, al final, valoré la accién del anciano

Del cuento leido identifique lo siguiente:

Inicio
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PLANO INFERENCIAL

* Piensa y contesta

¢, Qué hubiese sucedido si el caminante no encontraba el arbol de avellanas?
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PLANO CRITICO

* Piensa y responde

¢ Escuchas y aceptas un buen consejo? ¢ Porque?

¢, Crees gue las experiencias de las personas mayores son buenos ejemplos?
¢ Porque?
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ANEXO 4

LISTA DE COTEJOS

Nombre de la sesién: “Reconozco las partes de un cuento”

INDICADORES

No. | Opina sobre Responde Responde Lee con Nivel
el contenido correctamente | correctamente | agrado sus de
de sus partes | a preguntas de | a preguntas cuentos y logro
del cuento comprension de los
leido literal en el comprension | comparte
relacionandolo | inicio, nudo y inferencial y con sus
con sus desenlace. plano critico. | compafieros
experiencias
personales.
Si No Si No Si No Si No

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16
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INSTRUMENTO

CUESTIONARIO PARA EVALUAR LA COMPRENSION

Prueba desarrollada por Elvia Milagros Flores Campos (2011) y adaptado
por la autora de esta investigacion.

|. DATOS GENERALES:
NOMBRES Y APELLIDOS:

FECHA: ...../[.....[2014

Il. PROPOSITO:

Este instrumento tiene por objetivo, determinar el nivel de Comprensidn
lectora en los alumnos de 5° de secundaria del centro educativo particular
Juan Pablo IT, Trujillo 2014.

[ll. INDICACIONES:

Lee atentamente el siguiente texto, y luego responde las siguientes
preguntas marcando en la letra que corresponde: A -B -C

LA PALOMA CUCULI

Hace muchos afios, cuando adn vivian en el Per( los antiguos moches, existian unas
palomas monocromas grises, a las cuales se les adoraban con mucho respeto y
devocion. Habia especialmente un hombre Ilamado Motuco, él era un hombre amable y
fuerte, él estaba casado con Chan, una mujer muy bella como el sol, por eso se llamaba
Chan, ellos eran muy felices y vivian en un pequefio pueblo llamado “Tuco”. En el

pueblo de Tuco adoraban mucho a las palomas, pues eran las Dioses protectores.
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Un dia llego una torrencial lluvia que derretia rapidamente las casas hechas de adobe, y
ademas destruia sus cultivos. Motuco y sus amigos pudieron sobrevivir a los
acontecimientos de dichas lluvias, pero empezaron a padecer hambre y no sabian que

hacer.

Un dia Motuco decide dar caceria a esas palomas monocromas para poder alimentarse
el y su esposa, cometiendo un acto de sacrilegio, el cual fue maldecido por los

habitantes del pueblo de Tuco.

Cuando llego la noche, Motuco se fue a dormir. Al dia siguiente al despertar, se llevé la
gran sorpresa, pues se habia convertido en una paloma; rapidamente su esposa se
percatd del hecho y pensd que seria buena idea dar caza a esa paloma para que se
puedan seguir alimentando; Motuco quiso explicarle que él era la paloma pero nadie
podia entenderle, entonces logro escapar por un pequefio agujero que habia en el techo

de su débil y destruida casa.

Motuco se fue volando por los cerros y se encontrd con un Chuchaqui, el cual sabia lo
que paso y le dijo que para volver a ser humano, tenia que lograr que su esposa se

enamore de él en su forma de ave.

Motuco se dio cuenta que era una paloma de un solo color y pensé que deberia tener
mas colores, entonces se pintd los ojos de color azul con unas frutas salvajes, luego se
pinto sus alas de color blanco con una sabia de unos cactus y con cochinillas se decor6
sus pequefias patas de color rojo; y vol6 hacia su casa con la esperanza de que su

esposa se enamore de él.

Motuco ahora era una paloma policroma, pues ya no era de un solo color, si no, que
ahora tenia varios colores. Motuco llego a su casa pero cuando su esposa le vio
rapidamente quiso darle caza, pues ella pensaba que seria lo correcto para poder
seguirse alimentandose en esta crisis de hambre. Motuco pensé que el haberse pintado
no era suficiente, entonces recordd que muchas de las aves cantan, entonces €l aprendio
a cantar, pero solo podia pronunciar Cu- cu-li, cu- cu-li; entonces el decidio volver a su
casa y empez0 a cantar, su esposa quedo tan impresionada con el canto que se enamoré

de esa hermosa ave y le puso de nombre paloma cuculi.
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Al dia siguiente Motuco despert6 en su cama convertido eh hombre y cuando salié a su
chacra a tratar de arreglarla, se dio cuenta que magicamente habian crecido nuevas
plantas y podia alimentar a su esposa y compartir con sus amigos. Mientras el
recolectaba algunos vegetales, se dio cuenta de que vio a una paloma similar a la que él

era y que cantaba esa melodia que cautivo a su esposa.

REPONDEMOS:
1. ¢ Cual de estos hechos ocurrio primero en el cuento?

A Motuco se convirtié6 en humano.

B | Motuco se convirtié en paloma.

c | Enlachacra de Motuco magicamente han crecido nuevas plantas.

2. ¢Por qué Motuco dio caza a las palomas?

A | Porque quiso alimentar a él y a su esposa.

B | Porque era un hombre malvado.

¢ | Porque odiaba a las aves.

3. ¢Por qué los antiguos Moches adoraban a las aves?

A Porque eran sus mascotas.

B | Porque no tenian otra cosa que hacer.

¢ | Porque eran sus Dioses protectores.

4. ;Como ayudoéchuchaqui a Motuco?

A | Explicandole como poder volver a ser humano.

B Dandole de comer.

¢ | Contandole un cuento.

5. ¢Qué es un chuchaqui?

A
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Una paloma.

B | Un poderoso sabio mégico.

¢ | Un poblados de Tuco.

6. ¢ Qué quiere decir “una paloma monocroma gris”?

A
Es una paloma de un solo color.

B | Es una paloma de dos colores.

¢ | Es de color amarillo.

7. ¢, Cudl crees que sea el significado de la palabra Chan?

A Sol hermoso.

B Luna hermosa.

c | Estrella hermosa.

8. ¢ Quién ayudo a que la chacra de Motuco volviera a tener plantas y

vegetales?

A ] Un duende magico

B | Las palomas cuculies.

¢ | Elsabioy magico Chuchaqui.

9. ¢, Qué debid hacer Motuco en vez de cazar las palomas?

A | Ir de pesca con sus amigos.

B | Buscar alimento en otros pueblos.

¢ | Robar alimentos en otros pueblos.

10. ¢Qué harias si de repente no tienes que comer?

A | Correria a cazar una paloma.
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C

Pediria ayuda a mis amigos.

Robaria a las personas.

11. ;Para qué se escribio esta historia?

A

Para darnos una opinion.
Para darnos un consejo.

Para darnos una informacion.

12. ¢ Esta historia nos ensefia principalmente que:

A

No debemos pelearnos con nuestros amigos.

Nunca debemos hacer dafio a los animales especialmente las

aves.

Debemos dar caceria a los animales.

NIVELES DE COMPRENSION LECTORA

Niveles Inicio En proceso Logro
esperado
Puntaje 0-4 5-8 9-12
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ANEXO 5

Resultados de la validez y confiabilidad

Prueba de Alpha de Cronbach de las Dimensiones literal, inferencial y critica

Dimension Alpha de Cronbach Sig. (p)
Comprensién lectora 0.920 0.365
Literal 0.709 0.696
Inferencial 0.933 0.349
Critico 1.280 0.075
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MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

CRITERIO DE EVALUACION
VARIABLE | DIMENSION | INDICADORES (TEM OPCION DE 'mm‘ “m’" E:“:m‘a ";m‘ OBSERVACION Y/0
£S RESPUESTA | omavsw mtmf oo m;:i RECOMENDACION
SIEMP | AVECES | NUNCA | S | NO [ S | N0 | S [ No | B MO
Comprension | Literal Identifca LCul de estos '
Iectora Sucesiones de | hechos ocurrid L ;
heches oo o X X X X W&(
cuento? .
Identiica datos | ¢Por qué Motuca dio d
explicitos, ¢aza aas palomss? ’( X X * ?(
Localiza LPor qué [og 1
informacidn en | anligues Moches
terlos adoraban & as ¢ X X IX
aves!
1Cormo ayudo el
chuchiauia X X X /(
Motyeo? |
LQué 2 djoel ‘
chuchaquia ‘
Motueo? )< i X >< *
Inferencial Deduce ‘elacion | 4 Quién ayudo a que j
de causa efecto. | la chacra de Motuco )( [l A
Volvira & tener | X A 1X MCAO( A
plantas  vegetales? |
LQUE hublera '
pasado 8| Motuco no 1 ‘
Pl cazado s f }( % X
palomas? | .
Deduce ¢ LQué 88 U
significadode | chuchaqui? ( X x lx
palabras 0 {Cul crees que ea I
opresonesa | el sgnficado de X LI >(
partr del contexto, | palabra Chan? )‘
LQué quire decl i
“Una paloma
monocroma gris"?
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Crfica

Deduce ¢l
propdsito del texto
leido.

4Qué debid hacer
Motuco en vez de
cazar [as palomas?

{Para qué se
escribid esta
historfa?

Reflexiona el
mensaje de los
fextos.

4 Qué harfas sl de
repente no tienes
que comer?

(Esta historia nos
ensefa

principalrente quo

(Qué harlas sluna
persona quiere
hacerte daflo?

SUBTOTAL

TOTAL
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Tabla N°01 Matriz de Consistencia

PROGRAMA DE HABILIDADES COMUNICATIVAS PARA MEJORAR EL NIVEL DE COMPRENSION LECTORA EN LOS ALUMNOS DE 5° DE
SECUNDARIA DEL CENTRO EDUCATIVO PARTICULAR “JUAN PABLO II”- TRUJILLO- 2014

Problema Objetivo Hipotesis | Variab Definicion Dimension Indicadores Escala

le es Valora
Conceptual tiva

¢ Cual es la | Objetivo General: La Variab | Lépez, M. (2008) | Capacidad | Comprende los textos que lee por si | Inicio

influencia aplicacion | le menciona que las | de mismo.

de la del Indep | habilidades comprensi 0-

aplicacion _ . _ programa | endie | comunicativas se | 6n de lo | Percibe los textos leidos por sus | 10)

del Determinar la influencia de | ge nte: dan entre los | leido. compafieros.

Programa | la aplicacion del programa | hapilidade | Habilid | individuos ya que

de de habilidades | g ades es una de las

habilidades | comunicativas en los nivel | comunicat | comun | razones En

comunicati | d& comprension lectora en | jyas. icativa | primordiales para | Capacidad | Atiende respetuosamente lo que leen Proces

vas para los alumnos de 5° de mejora s poder emplear de sus compafieros. 0

mejorar el secundaria del  Centro | |og estrategias de | escuchar. _ S )

nivel  de | Educativo Particular “Juan | piveles de nuevas Practica ejercicios de concentracion | (11 -

comprensié | Pablo 1", 2014. comprens intervenciones y para poder escuchar mejor. 15)

gn IectclJ(;r;\ :ggtora de 3223; ag(lalcarlsrs] Capacidad | Escribe con propiedad los textos que

alumnos de los salon clases y ggcribir se le encomiendan. Logro

o° de alumr;os que pueda ser ' Comunica por escrito sus | Previst

secundaria Objetivos Especificos: de 5° de eficiente y eficaz pensamientos. o

del Centro secundari para desarrollar

Educativo a del competencias (16 -

Particular Centro necesarias para la 20)

“Juan Identificar el nivel de Educativo vida.

Pablo I, | comprension lectora en los | Particular Capacidad | Habla con coherencia las ideas que

Trujilo - | alumnos de 5° de “Juan de hablar. | desarrolla mentalmente.
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20147

secundaria del Centro
Educativo Particular “Juan
Pablo II”.

Disefiar y Aplicar el
programa de habilidades
comunicativaen los
alumnos de 5° de
secundaria del Centro
Educativo Particular “Juan
Pablo 11".2014

Comparar los resultados de
la aplicacién del programa
de habilidades
comunicativas en los nivel
de comprensién lectora en
los alumnos de 5° de
secundaria (pre testy post
test).

Pablo
2014

Variab
le

Depen
diente
. nivel
de

compr
ension
lectora

Coloner y
Campos  (2000)
segin  Canales,
D. (2007) con
respecto a la
comprension

lectora nos dice
que: El significado
de un texto no
reside en la suma
de significado de
las palabras que
lo componen. Ni
tan solo coincide
con el significado
literal del texto, ya

que los
significados se
construyen los

unos en relacion a
otros

Nivel Identifica sucesiones de hechos.

Literal Identifica datos explicitos.
Localiza informacioén en textos.

Nivel Deduce relacion de causa

Inferenci | efecto.

al Deduce el significado de
palabras o expresiones a partir
del contexto.

Nivel Reflexiona el mensaje de los

Critica textos.

C

(En
inicio)

0-10

B

(En
proces
0)

11-15

A
(Logro
previst

0)

16-20
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VARIABLES DE CONTROL

Sujeto Tipo de familia Rendimiento académico Problemas de Inteligencia
aprendizaje
1 Funcional Excelente (18-20) _ Normal
2 Disfuncional Regular (11-12) Disfemia Normal
3 Funcional Bueno (13-15) _ Normal promedio
4 Funcional Muy bueno (16-17) _ Superior
5 Disfuncional Regular (11-12) _ Normal
6 Disfuncional Bueno (13-15) _ Superior
7 Funcional Regular (11-12) Disfemia Normal promedio
8 Funcional Regular (11-12) _ Normal
9 Funcional Muy bueno (16-17) _ Normal promedio
10 Funcional Regular (11-12) Normal
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11 Disfuncional Deficiente (0-10) _ Normal
12 Funcional Bueno (13-15) Dislexia Superior
13 Funcional Regular (11-12) Dislalia Superior
14 Funcional Muy bueno (16-17) _ Normal
15 Funcional Excelente (18-20) _ Superior
16 Funcional Bueno (13-15) _ Normal
17 Funcional Muy bueno (16-17) _ Normal promedio
18 Funcional Bueno (13-15) _ Superior
19 Disfuncional Regular (11-12) Dislalia Normal promedio
20 Disfuncional Regular (11-12) _ Normal
21 Disfuncional Bueno (13-15) Dislexia Normal
22 Disfuncional Regular (11-12) _ Normal
23 Disfuncional Bueno (13-15) Normal
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24 Funcional Muy bueno (16-17) Superior
25 Funcional Regular (11-12) Normal promedio
26 Funcional Bueno (13-15) Normal promedio
27 Funcional Bueno (13-15) Normal
28 Funcional Bueno (13-15) Normal
29 Funcional Regular (11-12) Normal
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