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RESUMEN

La investigacion tiene como objetivo determinar si la aplicacion de la técnica de
estudio de casos mejora el pensamiento critico en estudiantes del Sexto Grado de
Primaria de una Institucion Educativa Publica de Cajamarca, 2019; es un estudio
aplicativo, cuasi experimental, que se realizé en una poblacion de 40 estudiantes del
sexto grado de educacion primaria, utilizandose como instrumento una Prueba que
mide el pensamiento critico, la fue sometida a criterio de jueces para determinar su
fiabilidad. Se aplicé el programa “Actividades aplicando la técnica de estudio” que
contenia 12 sesiones debidamente estructuradas y con dinamicas interactivas. Los
resultados evidencian que antes de la aplicacién del programa, la mayoria de nifios
se encontraba en el nivel inicio representando al 50%, posterior a la aplicaciéon del
programa la mayoria de estudiantes subieron al nivel logrado siendo el 55%. de esta
manera se demostro que existe entre el pretest y post test una diferencia altamente
significativa (t= 14.28; p<.05). lo que permite aceptar la eficacia del programa en la

mejora del pensamiento critico.

Palabras clave: Pensamiento critico, Técnica d estudio de casos, literal, inferencial,

y criterial.
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ABSTRACT

The research aims to determine if the application of the case study technique
improves critical thinking in students of the Sixth Grade of Primary of a Public
Educational Institution of Cajamarca, 2019; It is an applicative, quasi-experimental
study that was carried out in a population of 40 students of the sixth grade of primary
education, using as an instrument a Test that measures critical thinking, it was
subjected to the criteria of judges to determine its reliability. The program "Activities
applying the study technique" was applied, which contained 12 duly structured and
interactive dynamics. The results show that before the application of the program, the
majority of children are at the beginning level, representing 50%, after the application
of the program, the majority of students rose to the level achieved, being 55%. In this
way, it was shown that there is a highly significant difference between the pretest and
posttest (t = 14.28; p <.05). which allows accepting the effectiveness of the program

in improving critical thinking.

Keywords: Critical thinking, Case study technique, literal, inferential, and criterial.
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I. INTRODUCCION

1.1. Problema de investigacion

En el siglo actual no causa sorpresa escuchar a los jovenes
estudiantes expresar su rechazo hacia la lectura y peor aun hacia el hecho
de tener que razonar o pensar. Esto ha generado serias dificultades en su
vida escolar llegando a ver al estudio como algo sin sentido o susceptible de
fracasar. Hoy en dia, la practica de la lectura como una forma cotidiana de
aprendizaje es practicamente nula, y resulta raro ver a un estudiante ansioso
por leer o por aprender algo que involucra leer, y mucho peor si ese texto es

amplio.

Dentro de nuestro pais, si se observa con detenimiento el tipo de
educacion que se imparten en las escuelas es deficiente y no cumple con las
exigencias que se supone debe tener para poder formar integralmente a los
estudiantes. Esta realidad pone a dichos estudiantes en total desventaja con
el mundo moderno de hoy. Hoy en dia se exige que las personas no solo
reciban informacién, sino que reflexionen y cuestionen lo que conocen para
crear nuevos conocimientos. Otro aspecto que incide en la deficiente
realidad educativa es la falta de buena infraestructura en las escuelas, la
ausencia de textos escolares para todos los estudiantes, escasa preparacion
y actualizacion de los maestros, el desinterés de un gran namero de
estudiantes y la ausencia de estrategias metodolégicas adecuadas para la

enseflanza y el aprendizaje.

De dicha realidad, la cual se ha ido alargando y agravando con el paso
de los afos evidencia la gran necesidad de estimular en los estudiantes
ciertas capacidades necesarias para su buen desarrollo como lo es la
capacidad para la toma de decisiones. Para la total adquisicion de ésta se
requiere de otras habilidades como la percepcién 6ptima de la informacion y
la capacidad de interpretacion. Estas habilidades son adquiridas de forma
gradual y constante en aquellos nifilos que se esfuerzan por mejorar sus

aprendizajes y los cuales sean sometidos a estrategias motivadoras
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pertinentes por sus maestros. Al respecto, Almeyda (2008, p.33) precisa que
‘para que un estudiante logre tomar buenas decisiones, primero debe
entender el problema o reto presentado y concluir que tiene que
solucionarse examinando diversas alternativas y eligiendo la mas adecuada
luego de analizar minuciosamente los pros y contras de su eleccién. Este
hecho genera en ellos un buen desarrollo de su pensamiento légico y critico
dado que adquieren confianza para juzgar criticamente y controlar sus

emociones inmediatas”.

Los docentes se enfrentan a retos cada vez mas complejos en este
nuevo contexto generacional. Cada vez se les exige mayor dedicacion,
mayor compromiso y una aplicacion de nuevas y mejores estrategias de
ensefianza para poder ser aprendidos por los estudiantes que ya no solo se
conforman con clases rutinarias dentro del salén de clases, sino que
necesitan nuevas experiencias y que los motiven a dialogar, a actuar, a

pensar y a opinar criticamente.

Dentro de esta actual realidad, cada maestro debe cuestionarse si
realmente esté desarrollando integralmente a sus estudiantes, o si promueve
el pensamiento critico en sus nifios y nifias. Este tipo de habilidades
permitiran que cada estudiante no solo lea un caso o un problema y
responda a preguntas de indole literal, sino que vaya mas allad y comprenda
analiticamente dicho problema, argumentando sus puntos de vista y
emitiendo posibles soluciones. Estas habilidades dan las herramientas para
gue los estudiantes sean capaces de hacer frente a diversos fenbmenos de
cambio cultural, social, econédmico y ambiental en los cuales se encuentre

inmiscuido.

En este sentido, es claramente evidente que una de las principales
falencias del actual proceso educativo es la carencia de estrategias y
técnicas para generar mejores aprendizajes en los estudiantes. Los
maestros desconocen cudles son las técnicas mas apropiadas para el

desarrollo de tal o cual capacidad y competencia. Una muestra de ellos, son
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las actuales evaluaciones tanto a maestros como a estudiantes, en donde se

aprecia la ausencia de buenas técnicas de ensefianza y aprendizaje.

Muchos maestros no intentan agenciarse de nuevos modelos
educativos y si los conocen no se arriesgan a implementarlas dentro de sus
salones de clase, constituyendo esto un real problema educativo, dado que
los estudiantes Unicamente se mecanizan a aprender puros conocimientos
memoristicamente y no desarrollan otras habilidades fundamentales como el
andlisis, la toma de decisiones, el pensamiento critico, el manejo de
emociones, el manejo de la informacion, entre otros. En ese sentido,
Gonzales (2005, p.16) afirma que “en la actualidad han ganado notoriedad
aquellas técnicas que vienen siendo promovidas por las actuales corrientes
psicopedagodgicas, dado que buscan mejores aprendizajes a partir del
razonamiento y el cuestionamiento de lo que el estudiante aprende”.
Numerosas investigaciones al respecto corroboran esto dado que han
comprobado que aquellos estudiantes que se someten a novedosas técnicas
tienen mayor éxito académico que aquellos estudiantes que han sido

ensefiados con técnicas obsoletas de simple repeticion mecéanica.

De esta realidad, es imprescindible dar mayor relevancia al manejo
adecuado de novedosas técnicas para la ensefianza y aprendizaje. El fin del
actual sistema educativo es conseguir verdaderos aprendizajes significativos
en los nifios y nifias. Para ello es imperativo la implementacién de aquellas
técnicas que favorezcan el desarrollo no de una sola capacidad sino de
muchas de ellas y asi tengan las herramientas necesarias para enfrentar
nuevos retos que requieran de andlisis, de pensamiento critico y de toma de
buenas decisiones. Su adquisicion oportuna les abrira buenas posibilidades

de éxito en sus estudios y trabajo.

Por otra parte, en muchas instituciones educativas existe una gran
preocupacion por dar cumplimiento al reglamento académico que exigen las
evaluaciones estandarizadas que afio a afio son sometidos miles de
estudiantes. No obstante, esto es insuficiente, dado que no se fortalece

aquellas competencias que instan al éxito y a la superacién como es la
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autonomia, la argumentacion, la reflexion, entre otras. Los estudiantes
necesitan independizarse de los puros conocimientos y mas bien requieren
un acercamiento a su verdadera realidad inmediata. Se debe promover en
ellos un pensamiento mas holistico en la que sean capaces de solucionar
problemas de su entorno, y puedan tomar decisiones de forma mas

auténoma.

Muchos maestros se concentran en dar fiel cumplimiento a sus
programaciones de clases de forma exigente y arbitraria, en las que
Gnicamente el docente es quien debe dar y dirigir el aprendizaje, dejando
muy poco espacio para la reflexion de los estudiantes. Esto limita los
aprendizajes y genera escasa 0 nula motivacioén para continuar aprendiendo,
y como ya no es de relevancia para el nifilo o nifia, simplemente ya no
aprende. Esto a su vez ocasiona personas de limitado impacto social con
poca participacion en la solucion de los problemas actuales. Al respecto,
Maya (1995, p. 67) considera que “el contexto real es el espacio ideal en el
qgue pueden confluir el aspecto social con el pensamiento natural, generando
espacios en que interactien las diversas disciplinas del conocimiento con el

pensamiento critico”.

Es importante sefialar que cada técnica de aprendizaje variard en
funcidn a la meta educativa que se esta persiguiendo. Para Gonzales (2005,
p.18) “no todos los estudiantes aprenden de la misma manera y al mismo
ritmo, sino que cada uno posee su forma de aprender. La técnica de estudio
de casos es una técnica que no solo ayuda a comprender mejor lo que uno
lee, sino que ayuda a descubrir nuevas posibilidades del pensamiento,
permite el analisis, la inferencia y la opinion critica”. Cada estudiante es un
mundo por descubrir, y la mejor forma de hacerlo es a través de una técnica

gue sea parte de su diario vivir como lo es el andlisis de casos veridicos.

Hoy en dia se exige una educacion basada en el pensamiento critico,
por eso cada vez es mas necesario que dentro de las instituciones
educativas se deje de lado la practica de aquellos programas que no

promueven en absoluto el pensamiento critico. Por el contrario, segun Flores
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(2012, p. 24) “se debe generar en los nifios ese deseo desmedido por
argumentar, reflexionar, dirigir, comprender y ser cada vez mas autbnomos
de sus propias decisiones. El estudiante debe ser capaz de comprender su
contexto, su realidad, las causas, las consecuencias, las posibles soluciones
y cémo intervenir en ellas’. Jamas se conseguird estudiantes criticos
reflexivos si no se implementan novedosos programas que insten al

pensamiento critico.

En la actualidad es posible notar una alarmante dificultad en los
estudiantes de hoy en dia. En su mayoria se muestran apaticos e
indiferentes en relaciébn a la lectura, no sienten el deseo de practicarla
mostrando un total desinterés por conocer casos novedosos. Esto origina
que no entiendan lo poco que leen y mucho menos emitan juicios criticos de
dicho contenido. Del mismo modo, esto denota que su Iéxico, su capacidad
interpretativa, su analisis inferencial y si juicio critico reflexivo sean

deficientes.

Por otra parte, la mayoria de nifios prefieren entretenerse en ver la
television antes que leer un periddico noticiero, o miran una novela en video
antes que leerla o prefieren sus dibujos animados antes que leer una
historieta; esto causa que no desarrollen plenamente su pensamiento critico.
Esto causa que dichos estudiantes se muestren incapaces para

concentrarse y de enfocar su atencién en algo.

En el andlisis de los aprendizajes hechos en la Institucién Educativa en
San Pablo de Cajamarca se ha percibido que la mayoria de maestros llevan
a cabo sesiones de aprendizaje con la pedagogia tradicional, en la que cada
afo se repiten los mismo contenidos y programas. Esta realidad ha
ocasionado que sus estudiantes no consigan aprendizajes significativos y
menos aun tengan esa iniciativa de opinar criticamente sobre su actual

realidad.

Desde el punto de vista pedagdgico, la institucion educativa
mencionada, la mayoria de maestros no presentan a sus estudiantes

actividades y contenidos motivantes, de interés que genere el deseo de
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querer aprender y conocer mas. Esto ocasiona cierto nivel de apatia por el
estudio y desapego de los aprendizajes, llegando muchas veces a la
desercion escolar. Por su parte Martinez (2012, p.33) expone que “se debe
promover en toda institucion educativa un aprendizaje innovador cuya
caracteristica principal sea la participacion continua del alumnado en donde
no solo escuche, sino participe, comprenda, analice, opine y ponga en
accion lo que considere necesario para mejorar un determinado problema o

reto”.

Por otra parte, se debe aprovechar el contexto en el que se desarrollan
los estudiantes, dado que es una zona rural se tiene al alcance un
sinnumero de elementos naturales que podrian acompafar los aprendizajes.
Se debe quitar de la mente del docente esa idea de que solo se aprende
dentro del salon de clases, sino que cualquier espacio es propicio para su
adquisicion. Se debe buscar la formacién de personas capaces de cambiar
su realidad para un mejor bienestar. En este sentido, Flores (2012, p. 23)
propone que “se debe formar dentro de las escuelas a personas criticas,
pensantes, participativos con capacidad para solucionar diversos problemas
de diferentes casos de su vida diaria”.

Especificamente en los nifios del sexto grado de la Institucion
Educativa en San Pablo de Cajamarca se ha notado chicos con poca o
escasa participacion en las clases, sin iniciativa para la toma de decisiones y
poco analiticos de su propia realidad. Todo esto a raiz de que lo que ellos
aprenden en sus clases no lo aplican en su vida cotidiana. Se observo que
los chicos solo aprenden para aprobar un examen escrito el cual denota una
escasa aplicabilidad de estrategias de reflexion y analisis por parte de sus
docentes. Es en este sentido que se pretende dar vida a dichas clases
proponiendo diversos casos reales en los que el estudiante lea, analice,
genera ideas, piense criticamente y finalmente tome decisiones para
mejorar. De este modo se motivara a que desplieguen sus capacidades y a

la vez las clases se hagan mas dinamicas y motivadoras.
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La aplicacién de la técnica de estudio de casos promueve en los
educandos la reflexion sincera y critica, analizando causas y consecuencias
sobre las actividades que va a realizar. Esta técnica permite la contratacion

de opiniones, ser mas autdbnomos y mejorar los niveles del pensamiento.

En vista de todo lo descrito con anterioridad, resulta imperativo la
atencion oportuna y necesaria de esta realidad en la que los estudiantes
estan mecanizados y no piensan criticamente, sino solo repiten lo que se les
dice. Como docentes tenemos la responsabilidad de revertir esta situacion, y
es ahi que nace esta propuesta motivadora, dinamica y enriguecedora como
es la aplicacion de la técnica de estudio de casos con el objetivo de mejorar
los niveles de pensamiento critico en todos los nifios cuya edad es la ideal

para lograrlo.

Es en este sentido que se emprende la presente investigacion, dado
gue esta realidad también es visible en la Institucién Educativa de la ciudad

de Cajamarca.

En tal sentido, el presente trabajo de investigacion propone un
programa vivencial de estudio de casos que consiste en ofrecer casos de la
vida diaria donde el estudiante observe, lea, analice, razone, interprete,
concluya y explique por qué ocurren y como se pueden dar solucién y asi

puedan mejorar su pensamiento critico.

De lo dicho surge el siguiente problema: ¢En qué medida la técnica de
estudio de casos mejora del pensamiento critico en estudiantes del sexto

grado de Primaria de una Institucion Educativa Publica de Cajamarca, 20197

1.2. Objetivos

1.2.1. Objetivo general

Determinar si la aplicacion de la técnica de estudio de casos mejora el
pensamiento critico en estudiantes del sexto grado de Primaria de una

Institucion Educativa Publica de Cajamarca, 2019.
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1.2.2. Objetivos especificos

1. Establecer el nivel del pensamiento critico en el grupo experimental
y grupo control antes y después de la aplicacion de la técnica de
estudio de casos en estudiantes del sexto grado de Primaria de una
Institucién Educativa Publica de Cajamarca, 2019.

2. Establecer si la aplicacion de la técnica de estudio de casos mejora
el nivel literal del pensamiento critico en los estudiantes del Sexto
Grado de Primaria en estudiantes del sexto grado de Primaria de

una Institucion Educativa Publica de Cajamarca, 2019.

3. Establecer si la aplicacion de la técnica de estudio de casos mejora
el nivel inferencial del pensamiento critico en estudiantes del sexto
grado de Primaria de una Institucion Educativa Publica de

Cajamarca, 2019.

4. Establecer si la aplicacion de la técnica de estudio de casos mejora
el nivel critico del pensamiento critico en estudiantes del sexto grado
de Primaria de una Institucion Educativa Publica de Cajamarca,
20109.

1.3. Justificacion

El presente trabajo de investigacion tiene como finalidad intervenir en el
desarrollo del pensamiento critico en estudiantes del nivel primario,
teniendo en consideracién las necesidades educativas y el andlisis de
casos reales, es por ello, que mediante el “Programa de actividades
basado en la técnica de estudio de casos”, permitira desarrollar de forma

ladica, dinamica y significativa el desarrollo del pensamiento critico.

La presente investigacion es significativa porque busca incrementar un
cuerpo teorico que tiene por finalidad desarrollar en los nifios y nifias su

Pensamiento critico, tomando como punto de partida las experiencias
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vividas por el estudiante y su aplicabilidad al momento de evocarlo sin

imposiciones sino aprendidos.

En cuanto a lo metodolégico, la técnica de estudio de casos es una
metodologia que puede ser empleado con fines profesionales y
académicos, ya que mejora las competencias para pensar y razonar
criticamente a través de experiencias directas, reales y motivadoras. Por
otro lado, entregara un instrumento valido y confiable que permita medir la
variable de estudio, ademas, de poder utilizar la presente investigacion

como un antecedente para futuras investigaciones.

A nivel practico, permitira contar con un programa basado en el estudio
de casos que haya demostrado su efectividad en la mejora del
pensamiento critico, pudiendo ser replicado en otras poblaciones similares
con la finalidad de mejorar esta variable.

Su relevancia social se encuentra en que no solo esta dirigido para los
estudiantes de sexto grado, quienes seran los beneficiarios directos, sino
para todos los demas grados, niveles y demas instituciones en los que se
pueda replicar el programa al determinarse su efectividad. De esta manera,
contribuird con el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de
Cajamarca y en un futuro extenderse a otras comunidades y regiones

donde sea necesaria su intervencion.
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II. MARCO DE REFERENCIA
2.1. Antecedentes
2.1.1. Antecedentes Internacionales

Curiche (2015) en su tesis de posgrado “Desarrollo de habilidades
de pensamiento critico por medio de aprendizaje basado en problemas
y aprendizaje colaborativo mediado por computador en alumnos de
tercer ano” Santiago de Chile, en la Universidad de Chile”.
Investigacion de tipo cuasi experimental, con una muestra de 35
estudiantes para cada grupo. El autor concluyé que los estudiantes
sometidos al uso de la estrategia ABP y CSCL lograron desarrollar
mejor sus habilidades de pensamiento que aquellos que no lo tuvieron.
En ese sentido la diferencia del desarrollo del pensamiento critico entre
los estudiantes del grupo experimental es superior al grupo control. El
promedio del grupo experimental después de la intervencién en el
desarrollo de su pensamiento critico fue de 87 % en el nivel logro
esperado, en tanto que el grupo control no se mostré variacion

logrando un 32 % en el mismo nivel.

Sanchez (2017) en su tesis de Posgrado “Desarrollo de habilidades
de pensamiento critico a través del Aprendizaje basado en juegos para
la Educacion Ambiental en estudiantes del grado 5 de primaria”, en la
Universidad de Ciencias Aplicadas y Ambientales U.D.C.A., Bogota,
Colombia”. Investigacion de tipo cuasi experimental con grupo control y
experimental, con una muestra de 26 estudiantes del quinto grado. El
autor concluyé que el aprendizaje basado en actividades Iudicas
mejora significativamente las habilidades del pensamiento critico. Tal
es asi que en las dimensiones de argumentacion, analisis y solucién de
problemas en el pre test de un 12%, 10% y 30 % respectivamente
pasaron a un 62%, 48% y 65% en el post test. Esto corroboro la
efectividad el programa basado en juegos ambientales para mejorar

aspectos del pensamiento critico.

24



Artunduaga (2018) en su tesis de Posgrado “El Trabajo Colaborativo
para promover el pensamiento critico y el desarrollo de las
Competencias Cientifico Sociales en los Estudiantes de quinto y sexto
grado”, sustentada en la Universidad del Norte de Barranquilla,
Colombia”. Investigacion de tipo pre experimental con una muestra de
30 estudiantes de quinto y sexto grado. El autor concluy6 que el trabajo
colaborativo  promueve  significativamente el desarrollo de
competencias cientificas relacionadas con el pensamiento critico dado
gue crea espacios de estudio, reflexion y andlisis. En el pre test el
grupo experimental en su mayoria (79%) se ubic6 en los niveles mas
bajos en tanto que después de la aplicacion del programa, un 86% del
grupo experimental logr6 ubicarse en el nivel logro deseado,
demostrando la efectividad del trabajo colaborativo para promover el

pensamiento critico.

Clemens (2015) en su tesis de posgrado “Desarrollo del
pensamiento critico mediante el aprendizaje colaborativo en alumnos
de primaria”’, en el Instituto Tecnolégico de Monterrey, México”.
Investigacion de tipo experimental con una muestra de 30 estudiantes
del sexto grado de primaria. ElI autor concluyé que la estrategia
didactica del aprendizaje colaborativo tuvo un buen impacto en el
desarrollo del pensamiento critico. Este incremento de las habilidades
propias del pensamiento critico fue significativo, gracias a las
interacciones y analisis trabajados. Al inicio, los nifios demostraban
estar bajos en sus niveles de Pensamiento critico (22% en el nivel
regular y bajo), pero después de aplicar el aprendizaje colaborativo

hubo un incremento sustancia. (75% en el nivel regular y alto).

Rodriguez (2005) en su tesis de Pregrado “El aprendizaje
cooperativo para desarrollar el pensamiento critico en alumnas del
tercer grado de educacién Primaria”, en la Universidad Pedagdgica
Nacional, México”. Investigacion de tipo descriptiva con una muestra de
25 niflos y nifias del nivel primaria. El autor concluy6 que la aplicacion

del aprendizaje colaborativo favorece el desarrollo del pensamiento
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critico dado que en la medida en que interactian unos con otros van

emitiendo reflexiones y conclusiones sobre el modo de actuar.

Parra (2013) en su tesis de posgrado “Desarrollo de habilidades del
pensamiento critico y su incidencia en la fluidez verbal en los
estudiantes de la facultad de filosofia de la universidad de Guayaquil,
Ecuador”. Investigacion de tipo pre experimental con una muestra de
45 estudiantes. El autor concluyé que todo maestro debe desarrollar,
aplicar y validar diversos modelos de ensefianza propias del
pensamiento critico fundamentadas en proceso de reflexion abarcado
cualquier area de estudio; asimismo deben ser incorporados estas
habilidades propias del pensamiento critico en las programaciones de
la educacion basica y educaciébn superior para Ssu correcta
implementacion y asi formar estudiantes atentos, autbnomos, creativos

y reflexivos capaces de solucionar conflictos.

Martinez (2012) en su tesis de pregrado “El Método de Estudio de
Caso como Estrategia Metodoldgica de la Investigacion Cientifica”, de
la universidad del Norte, Espaia”. Investigacién de tipo descriptiva con
una muestra de 36 estudiantes. El autor concluyé que el uso del
método de estudio de casos es significativo en el fortalecimiento,
crecimiento y desarrollo de los nuevos enfoques de investigacion
cientifica, contribuyendo ostentosamente a desarrollar el campo
cientifico. Su buen uso asegura que los sujetos reflexionen, razonen y

analicen diversos puntos de vista de forma coherente.

Wasserman (1999) en su tesis de pregrado “El estudio de casos
como método de ensefanza”, de la Universidad de Buenos Aires,
Argentina”. Investigacion de tipo explicativa con una muestra de 150
personas. El autor concluy6é que la utilizacién correcta del estudio de
casos en la ensefianza por parte de los maestros genera buenos
aprendizajes en sus estudiantes. Estos aprendieron a comunicarse
unos con otros de mejor forma manifestando sus ideas y opiniones,

analizando diversas realidades probleméticas desde el punto de vista
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2.1.2.

critico reflexivo. Del mismo modo, mejoraron significativamente en la

toma de sus decisiones eligiendo las mas acertadas.
Antecedentes Nacionales

Rojas (2015) en su tesis de Posgrado “Programa de estrategias “Mis
Libres Pensamientos” para el mejoramiento del pensamiento critico en
los estudiantes del Sexto grado de la I.E. 82159, Quinuamayo Alto”, en
la Universidad Nacional del Cajamarca”. Investigacion de tipo pre
experimental con una muestra de 10 estudiantes del sexto grado. El
autor concluyé que al comparar el resultado del pre test con el post test
hubo una mejora significativa en el desarrollo del pensamiento critico,
mejorando aspectos de analisis, inferencia y argumentacion. En el pre
test el grupo experimental presentdé mas de 60% en niveles deficiente y
regular, en tanto que después de aplicar el programa el grupo
experimental alcanzé un 70% en el nivel excelente. Esto concluye que
el programa “Mis libres pensamientos” influyd significativamente en el

desarrollo del pensamiento critico.

Miney (2018) en su tesis de pregrado “La iniciacion al pensamiento
critico a través del uso de cuentos clasicos”’, en la Pontificia
Universidad Catolica del Peru, Lima”. Investigacion de nivel descriptivo
de tipo cuasi experimental con una muestra de 17 estudiantes de 5
afos. El autor concluyé que el uso de ciertos cuentos clasicos origin
gue se inicie el desarrollo del pensamiento critico en los nifios y nifias
de 5 afios. El contenido llamativo, asi como los personajes fantasiosos
y los hechos propios de la vida diaria motivaron a reflexionar a los
nifios sobre la actuacion de los mismos. Se evidencio su mejoria en la

medida en que emitian sus opiniones.

Milla (2017) en su tesis de posgrado “Pensamiento critico en
estudiantes de quinto de secundaria de los colegios de Carmen de la
Legua Callao”, Peru. En la Universidad César Vallejo, en Lima”.
Investigacion de tipo descriptiva con una muestra de 250 estudiantes

de secundaria. El autor concluy6 que los estudiantes de la I.E. Carmen
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2.1.3.

de la Legua consiguié mejores resultados que aquellos estudiantes que
provienen de escuelas privadas con respecto al nivel de pensamiento
critico. Estas diferencias son atribuidas a las caracteristicas

socioecondmicas de los estudiantes.

Artezano (2016) en su tesis de posgrado “Estrategias del
pensamiento creativo en el aprendizaje de razonamiento logico y el
rendimiento escolar de los alumnos del 4to grado de la |.E.P. “nuestra
sefiora de la luz”, en la Universidad Santo Tomas de Huancayo’.
Investigacion de tipo cuasi experimental con una muestra de 36
estudiantes del cuarto grado. El autor concluy6 que después de aplicar
diversas estrategias sobre pensamiento critico, los estudiantes
mejoraron hasta en un 46% en su razonamiento légico y por
consiguiente sus notas en su rendimiento escolar. Ademas, este tipo de
estrategias favorece el mejor uso de los recursos individuales y

grupales para un mejor aprendizaje.

Rios (2015) en su tesis de posgrado “El Trabajo en equipo en las
decisiones organizativas. Un Estudio de Casos en el Centro Educativo
Estatal 0019. San Martin De Porres Velasquez”, Lima, Perd. En la
Pontificia Universidad Catdlica del Peru”. Investigacion de tipo cuasi
experimental con una muestra de 28 estudiantes para cada grupo. El
autor concluyé que después del trabajo en equipo el grupo
experimental mejord su capacidad para la toma de decisiones logrando
81.85 puntos, en tanto que el grupo control se mantuvo en 45.00

puntos.
Antecedentes Locales

Chiquez (2016) en su tesis de posgrado “Aplicacion del Método
Dialéctico para desarrollar el Pensamiento Critico de los estudiantes de
Sexto grado de La IEAC “El Buen Pastor” Del Distrito EI Porvenir”. En
la Universidad Nacional de Truijillo.” Investigacion de tipo cuasi
experimental con una muestra de 66 estudiantes divididos en dos

grupos: control y experimental. El autor concluyé que la aplicacién del
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método dialéctico mejord significativamente ciertos aspectos propios
del pensamiento critico en estudiantes del sexto grado. Segun el
analisis estadistico se pudo comprobar que en el pre test el grupo
experimental obtuvo tan solo un 23% en el nivel logrado, pero luego del
programa dicho grupo experimental logré un 70% en el nivel mas alto.
El grupo control no evidencié diferencias significativas en el pre test y

post test.

Aguilar (2010) en su tesis de posgrado “La Técnica de Mesa
Redonda y su Influencia en el Desarrollo de la Capacidad del
Pensamiento Critico en el Area de Persona, Familia y Relaciones
Humanas de la I.E. Marcial Acharan y Smith”. Universidad Nacional de
Trujillo, Perd. Investigacién de tipo pre experimental con una muestra
de 30 estudiantes. El autor concluy6 que en el pre test los estudiantes
alcanzaron un 81.6% en el nivel bajo del pensamiento critico, en tanto
gue después de aplicar la técnica de mesa redonda casi al 95% los
estudiantes lograron alcanzar el nivel mas alto. Este resultado
determina la eficacia de la técnica. Eso fue corroborado con la
adquisicién de ciertas habilidades para pensar, razonar, discernir y

discriminar.

Ledn (2010) en su tesis de posgrado “Aplicacion de la Estrategia
Didactica SLENLO Basada en el Uso del Modelo QEBQUEST vy su
Influencia en el Desarrollo de Pensamiento Critico de los Alumnos de
Tercer Ao de Educacién Secundaria de la |.E.E. Rafael Narvéez
Cadenillas de la Ciudad de Trujillo”. En la Universidad Nacional de
Trujillo.” Investigacion de tipo cuasi experimental con una muestra de
50 estudiantes divididos en grupo control y experimental. El autor
concluy6 que la aplicacion de la estrategia didactica SLENLO basada
en el uso del modelo QEBQUEST mejor6é significativamente el
pensamiento critico en estudiantes del tercer afio de secundaria. Segun
el andlisis estadistico se pudo comprobar que en el pre test el grupo

experimental obtuvo un 39% en el nivel aceptable, pero luego del
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programa dicho grupo consiguié un 83% en el mismo nivel. El grupo

control no evidencio diferencias significativas en el pre test y post test.

Bardales (1999) en su tesis de posgrado “Propuesta de Curriculo
Centrado en ElI Método de Casos para La Formacion educativa
universitaria, en la Universidad Nacional de Trujillo”. Investigacion de
tipo experimental con una muestra de 35 estudiantes. El autor concluyo
gue los estudiantes mejoraron significativamente con la aplicacion de la
propuesta de curriculo centrado en el método de casos alcanzando un
85% de los estudiantes en el nivel alto. Ademas, superaron su media
aritmética de 11.22 puntos en el pre test a 17.12 puntos en el post test.
Esto demostré que el método de casos en significativo dado que
permite enfocar a la educacion como un ente solucionador de

problemas empleando el razonamiento humano y la logica.

Cortez y Araujo (2009) en su tesis de posgrado “Influencia del
Método de Estudio de Casos en la comprension de textos narrativos en
el area de Comunicacion Integral”. I.E. N.° 80706 de Miramar distrito de
Moche. Trujillo - Perd”. Universidad Nacional de Trujillo. Investigacién
de tipo cuasi experimental con una muestra de 40 estudiantes de
qguinto grado divididos en dos grupos de 20 estudiantes. El autor
concluy6 que los estudiantes del grupo experimental en el post test
mejoraron significativamente su nivel de comprension lectora en
contraste al grupo control gue no se noté mejoria. Tal es que después
de aplicar el programa de estudio de casos a ambos grupos se
evidencio una diferencia porcentual entre el grupo control y el grupo
experimental de 37%, ubicando asi a los nifios del grupo experimental

en el nivel logrado.
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2.2.Marco Teorico

2.2.1. Técnica de estudio de casos

2.2.1.1. Definicién de técnica

Segun Galvez (1999, p.31) “una técnica es una respuesta
diferente a cdmo actuar en determinadas situaciones. Es la forma de
cdmo avanzar por un camino el cual nos conduce a un objetivo
trazado. A una técnica lo constituyen una serie de acciones
operativas, por eso es el arte 0 manera en que recorre la ruta trazada

por el método”.

Por su parte, el Diccionario de la real lengua espafiola (2010, p.
254) afirma que “una técnica es todo un conjunto de procesos y
medios que son de utilidad para una determinada investigacion
cientifica, un accionar o un hecho en concreto. La técnica es la
habilidad que posee un sujeto para saber emplear correctamente

ciertos mecanismo, procesos y recursos’.

En conclusion, una técnica seria todo un conjunto de procesos y
acciones didacticas secuencias y organizadas para llevar a cabo el
proceso de ensefianza y aprendizaje. En cada una de las técnicas se
siguen ciertos pasos que permiten alcanzar a corto o mediano plazo

las metas propuestas.

2.2.1.2. Tipos de técnicas

De la Cruz (2013, p. 23), propone los siguientes tipos de técnicas.
a) Sociodrama

Es una técnica de aprendizaje en la cual se emplea el
movimiento y la gesticulacion de todo el cuerpo en todo un
conjunto de personas. Esta técnica consiste en que un grupo de
dos a mas personas lleven a cabo una representacion de forma
libre y natural algun hecho o suceso de la vida cotidiana que

tenga trascendencia para los espectadores, en donde cada uno
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b)

de los intervinientes asume un rol dentro de la actuacion. El
objetivo de esta técnica es que se mejore la comprension de
ciertos casos que pueden pasar desapercibidos y a la vez el
grupo actuante sepa manejar ciertos movimientos y emociones de
su cuerpo, ademas de que el publico observador entienda el

mensaje que se quiso transmitir.

Luego de llevar a cabo la representacion vivencial, los demas
grupos observadores y los actuantes dan a conocer sus opiniones
y estas son debatidas por los otros. De este modo se pueden ir
afirmando las conclusiones sobre el problema en discusion en el

caso representado y el objetivo deseado.
Técnica de problemas

Esta técnica también constituye una de aprendizaje cuyo
objetivo principal es motivar a que los estudiantes razonen y
discutan sobre problemas reales, vividos y significativos. Con ello
se les va preparando para poder hacer frente a situaciones

retadoras que pudieran presentarse a lo largo de su vida.

En esta técnica los problemas son mostrados por el docente
quien reta a sus estudiantes a resolver el problema. Esta técnica
es global y holistica dado que es aplicable a cualquier disciplina
educativa. Parte de un problema motivador y significativo en la
que cada estudiante debe movilizar su esquema mental en
basqueda de la mejor estrategia, y si aun le cuesta indagar en la

basqueda de soluciones.
Técnica de la conversacion

Esta técnica de aprendizaje consiste en intercambiar
palabras, pensamientos, ideas por medio del lenguaje verbal. Este

intercambio de diferentes puntos de vista debe darse en estricto
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d)

2.2.1.3.

respeto por la opinién ajena cuyo objetivo principal debe ser el

desarrollo y entendimiento de un tema o aspecto a aclarar.

Esta técnica es bastante util dado que ayuda a promover en
los estudiantes la participacion voluntaria, la pérdida del temor o
miedo a hablar en publico, cultiva el proceso socializador,
aumenta los niveles de atencion, mejora el vocabulario y la

conexion de ideas y permite el respeto por la opinion discrepante.

Para el desarrollo de esta técnica se tiene que cumplir ciertos
requerimientos como la preparacion anticipada por parte de los
participantes sobre el tema en cuestiébn. Asi mimos se deben
considerar el tiempo que dure el dialogo en su conjunto y el
tiempo asignado a cada participante. Por otra parte, se debe
buscar temas de interés del alumno para que lo motive a

participar, a opinar y a manejar el tema con mas claridad.
Técnica de la demostracion

Es una técnica mas deductivo capaz de asociarse a otras
técnicas de ensefianza. Es requerida bésicamente para la
comprobacion de conclusiones o hipétesis que no quedaron en

evidencia total, o para corroborar lo estudiado de modo tedrico.

Esta técnica busca principalmente la comprobacién de la
veracidad de ciertas precisiones que bien pudiera ser verdad o no.
Esta técnica se fundamente en el postulado de “ver para creer”.
La demostracion es exponer de forma légica y coherente el
resultado a anteriormente anunciado. Cuando se intenta
demostrar se debe presentar suficientes razones ldgicas que

ratifiquen la teoria estudiada o analizada.

Definicién de Técnica de estudio de caso

La técnica de estudio de casos es un método de indagacion cuyo

origen fue en la rama de la ciencia médica o psicolégica. También fue
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empleado en otras ramas cientificas como la sociologia. Hoy en dia
suelen emplearlas en diversas areas académicas como las ciencias

sociales, las matematicas, etc.

Al respecto, Ying, citado por Pérez (2004, p.29) afirma que “la
técnica del estudio de casos es un tipo de estudio basado en el
analisis completo de un acontecimiento llamativo de interés. Este
debe estar circunscrito dentro del ambito real, cuyas caracteristicas
causad y consecuencias no estén totalmente definidas y requieran de
un analisis minucioso, aplicado y critico del hecho como del sustento

teodrico”.

Para Nereci (1998, p. 56) “la técnica de estudio de casos es un
conjunto de acciones que buscan el esclarecimiento de un hecho
poco comprendido. Esta técnica también recibe el nombre de caso
conferencia en donde se presenta un caso 0 suceso problematico
para que el publico, en este caso los estudiantes, sugieran

alternativas de solucion, segun consideren conveniente”.

Segun Walker (1983, p.43), considera que “El estudio de casos
es una técnica de aprendizaje en la que una persona tiene que
enfrentarse a una situacién especifica que plantea un problema o
conflicto a resolver dentro de un contexto real; para ello la persona
tiene que seguir todo un proceso de comprensién y valoracién para
finalmente llegar a la resolucién por medio de una discusion critica y
reflexiva. El estudio de casos permite aclarar el pensamiento critico

para emitir una opinién reflexiva sobre su contenido.

Mac Dowall (2009, p.47) manifiestan que “la técnica de estudio de
casos constituye un modelo de investigacion de proceso, sisteméatico

y minucioso acerca de un caso o fenémeno en concreto”.

Por su parte Dennyt (1978, p.44) precisa que “la técnica de

estudio de casos es una prueba completa e intensa de una accion,

34



fendmeno o cuestion poco clara que tiene lugar dentro de un contexto

geografico en un espacio y tiempo determinado”.

Lopez (1997, p.33) afirma que “la técnica de estudio de casos es
un proceso de enseflanza en el cual se busca analizar, describir,
conceptualizar e interpretar un objeto o hecho de estudio en particular.
Esta técnica es capaz de adaptarse a diversas edades y niveles

educativos, asi como a diversas areas académicas”.

Merrian (1988, p.27) considera que “la técnica de estudio de
casos es una estrategia particular, descriptiva, heuristica e inductiva.
Su utilidad radica en el hecho de que permite el estudio de problemas
concretos. Cuando se finaliza el estudio de algun caso se debe tener

el registro de cdmo se fue desarrollando de modo descriptivo”.

Yin (1993, p.12) define a la técnica de estudio de casos como “un
conjunto de acciones empleadas para solucionar cualquier problema
de diferentes disciplinas, intentando dar respuesta a interrogantes de

investigacion planteadas”.

Para Stake (1998, p.89) “la técnica de estudio de casos es el
analisis particular de la complejidad de un caso en particular,
intentado comprender su aparicibn y como Se Suscitd en

determinadas circunstancias concretamente”.

Para Calderdén (2000, p. 45) “la técnica de estudio de casos es el
estudio profundo de un tema o hecho concreto, en la que una persona
0 un grupo de ellas analiza minuciosamente un hecho a detalle con el
fin de establecer conclusiones detallando las caracteristicas del objeto

de estudio”.

Alvarado (2004, p.64) manifiesta que “la técnica de estudio de
casos es una técnica de ensefianza en la que el maestro presenta a
los alumnos un caso real (pudiera ser simulado, pero basado en un

hecho real), motivador y conflictivo, con el objetivo de analizarlo y
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encontrarle relaciones con otros casos para que asi se establezcan

conclusiones de aprendizaje significativos”.

En resumen, la técnica de estudio de casos es una forma en la
gue el estudiante se enfrenta al andlisis de una situacién determinada
iInmersa en un problema. Este tiene que ser entendido, analizado,
valorado y solucionado por una o varias personas mediante procesos
de discusion y discernimiento. Dicho de otro modo, en esta técnica el
estudiante se enfrenta a un reto o problema concreto el cual narra o
describe un acontecimiento de la vida cotidiana real. En esta técnica,
el estudiante debe poseer ciertas habilidades como el andlisis, la
atencion, la concentracion, entre otras. Esto permitira que no solo
entienda el caso, sino que lo interprete mediante un pensamiento

critico y reflexivo.

En ese sentido, la técnica de estudio de casos es una técnica que
promueva la participacion del estudiante incrementando su
pensamiento critico reflexivo. Ademas, permite que el estudiante vaya
tomando conciencia y se prepare para la toma de decisiones y sepa
argumentar su posicibn con respecto a un tema aprendiendo a

respetar las opiniones ajenas.

2.2.1.4. Objetivos de la técnica Estudio de Casos

De la Cruz (2013, p. 26 - 27) afirma que toda técnica de estudio

de casos persigue los siguientes objetivos:

- Generar un tipo de razonamiento inductivo, a partir del analisis,
la percepcién y la toma de informacion hasta llegar a establecer
hipotesis y teorias propias.

- Generar nuevos contenidos para el oyente o investigador, 0 en
todo caso confirmar la efectividad de alguna teoria ya conocida.

- Llevar a cabo una crénica o un registro informativo de lo que
acontece paulatinamente en lo que dura el estudio.

- Explicar diversas situaciones o acontecimiento en concreto.
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- Facilitar la ayuda, el contenido y la instruccion en base al caso
abordado.

- Corroborar o discrepar estudios acerca de fendmenos o
acciones concretas.

- Fabricar nuevas hipotesis.

Cuando se selecciona un caso, este es atendido como un caso en
particular, a pesar de que la técnica de estudio de casos busque
principalmente generalizar ideas con respecto a otros casos
parecidos. Existen casos particulares que solo son un caso

excepcional.

Al respecto Pérez (2004, p.37) manifiesta que el objetivo principal
de la técnica de estudio de casos es comprender un caso de modo
particular, en la cual se intente entender como funcionan cada una de
las partes que la componen y que relaciones guardan unas con otras
para conformar un todo. En ese sentido, la técnica de estudio de

casos tiene las siguientes funcionalidades:

- Intenta descubrir y analizar diversos casos, los cuales son
Gnicos e inigualables.

- Explora las interacciones que existen en el lugar donde se da el
caso que es objeto de estudio.

- Desarrolla diversas capacidades de percepcioén de la realidad.

- Fomenta la autonomia en la toma de decisiones.

- Promueve el trabajo cooperativo y el buen manejo de diversas
carreras profesionales. Por eso esta técnica es una técnica
interdisciplinar.

- Describe abiertamente diferentes realidades semejantes.

- Promueve el entendimiento de problemas y acontecimiento
reales y cotidianos.

- Tiene la particularidad de generar interrogantes propias del
método cientifico como preguntas de exploracion, descripcion,

explicacion, evaluacion y transformacion.
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- Ayuda a mejorar el desempefio profesional, dado que propicia la
reflexion critica sobre el accionar de cada uno. Asimismo, esta
técnica mejora aspectos comunicativos, especificamente lo
referido a la habilidad para comprender textos desde diferentes
puntos de vista.

- Consigue describir acciones o acontecimientos reales o vistos de
cerca.

- Sirve para comprobar y contrastar problematicas, casos,
fendmenos o circunstancias.

- Promueve en los estudiantes la practica del trabajo colaborativo

y la autonomia individual como grupal.

2.2.1.5. Principios de la técnica de estudio de casos

De la Cruz (2013, p. 26 - 27) expone los principios que sustentan

la técnica de estudio de casos. Estas son:
A. Motivacion

Debido a que la técnica de estudio de casos trabaja con casos
reales que llaman la atencion, constituye un efecto motivante para

el estudiante.
B. Participacion

Dado que la técnica de estudio de casos busca la integracion de
todo un grupo de estudiantes, no puede pasar desapercibido un
integrante del grupo. La riqueza de esta técnica estd en que

participan todos a través de sus opiniones e ideas.
C.Coherencia

Cualquier caso que sea estudiado con esta técnica, de antemano
guarda alguna relacion con algun principio, técnica o postulado
tedrico. Lo que pretende esta técnica es reforzar dicho postulado

tedrico con el estudio de casos.
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D. Individualizacién

Esto porque cada uno tiene que interpretar a su manera el caso
en un primer momento. Cada persona tiene ciertos prejuicios,
preferencias y puntos de vista sobre ciertos temas considerados
tabu. En esta técnica, primero se parte de lo particular hasta llegar

a lo general.
E. Estructura o secuencia

La técnica de estudio de casos debe seguir todo un proceso
continuo y ordenado que garantice su efectividad en el

aprendizaje que se ha planificado lograr.
F. Retroalimentacion

Dado que al estudiar un caso va permitiendo que nuestras
creencias entren en tela de juicio y se vayan reestructurando,

entonces podemos ir reflexionando al culminar la experiencia.
G.Actividad

La técnica de estudio de casos se caracteriza principalmente por
ser muy activa. Es decir, la participacion de los estudiantes no es
solo pasiva de escucha, sino que ademas debe intervenir a través
de sus ideas, opiniones o soluciones. Por otra parte, cada
estudiante pone en marcha ciertos procesos mentales como el
analisis, la comprension y la determinacion de soluciones al caso

en cuestion.
H. Sistematizacién

El aprendizaje que se consigue con la técnica de estudio de casos
es desarticulado. Cada paso que subsigue en el desarrollo de
dicha técnica implica un accionar organizado, el cual debe ir en
concordancia con los objetivos planteados antes de iniciar el

trabajo.
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2.2.1.6.

Enlaces entre la teoriay la practica

La gran relevancia de esta técnica es la relacion que consigue
enlazar lo tedrico con lo practico. Esto se logra primero analizando
tedricamente los contenidos que encierra un determinado caso.
Este analisis es individual luego grupal. Luego estos contenidos
son puestos en marcha cuando se tiene que resolver algun caso
parecido en la vida real de forma intencionada, espontanea o

simulada dentro del salén de clases o en otro ambiente.

. Cooperacién

Debido a que esta técnica promueve la participacion total de los
miembros del grupo, promueve la cooperacién entre ellos
mejorando sus relaciones de trabajo y ayuda. En ese sentido
acrecienta la practica de valores morales necesarios no solo para

crecer académicamente sino como persona.

. Papel rector del docente

Cuando se aplica la técnica de estudio de casos para el proceso
de ensefianza y aprendizaje el docente es quien dirige y
acompafa el trabajo de los alumnos, orientando el camino a
seguir para encontrar la mejor solucion al caso o problema
presentado, y siendo un mediador en el momento del intercambio
de ideas y debates. El docente es la autoridad y el responsable

del éxito de aprendizaje de sus estudiantes.

Caracteristicas de la técnica de estudio de casos

Segun De la Cruz (2013, p. 29) las caracteristicas que presentan

la técnica de estudio de casos son:

a) Verosimil

Los casos que se van a estudiar en esta técnica tienen que ser

hechos que se dan en la vida real. En otras palabras, el
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contenido del caso debe provenir de un acontecimiento vivido o
visto por el estudiante en su vida diaria de tal modo que sea

significativa.
b) Provocador

El caso a estudiar debe motivar a su analisis, por eso debe tener
la suficiente estimulacion necesaria para que los estudiantes

deseen estudiarlo, analizarlo, comprenderlo y criticarlo.
c) Conciso

Los casos que se van a estudiar deben ser claros, sin mucha
redundancia ni exceso de palabras técnicas que dificulten la
comprension del lector. De lo contrario esto puede causar
aburrimiento dado que el estudiante no comprenderia mucho lo

que esta leyendo.
d) Cercano

Los hechos contados o expresados en el caso deben ser
sucesos que se pueden suscitar dentro del entorno de vida de
los estudiantes, con sus propias creencias, cultura y tradiciones.
No seria significativo si se analiza casos de indole urbano

cuando se esta trabajando con estudiantes de la zona rural.
e) Ambiguo

Los casos no buscan entretenimiento solamente, sino que estos
casos sean estudiados a profundidad. Por eso no se debe caer
en el error de convertir el caso en una dramatizacién en donde

alguno son los buenos y los otros son los malos.

Por su parte Principe (2015, p. 47) precisa que “la técnica de
estudio de casos se basa en situaciones veridicas y por consiguiente
trata de llevar a solucionar estos problemas presentados a través del

analisis y la busqueda de soluciones. Estas deben ser emitidas por la
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persona que analiza o por un grupo de personas que estan dandole

tratamiento adecuado”.

En consecuencia, Principe (2015, p. 48) manifiesta, desde su

punto de vista que una técnica de estudio de casos debe poseer las

siguientes caracteristicas:

Al

Debe presentar casos basados en problemas o conflicto a
solucionar.

Parte de problemas vividos por el contexto mismo del
estudiante.

Rutinariamente esta técnica analiza y resuelve casos referidos
a hechos de terceras personas.

Analiza temas de indole emocional, actitudinal, académico vy
social dentro de un marco de referencia intelectual.

Les brinda mayor importancia a los sucesos vividos.

Es una técnica practica dado que busca solucionar problemas
practicos.

Promueve el desarrollo del pensamiento critico reflexivo.

Esta técnica ayuda a generar nuevas ideas y a establecer
posibles causas y consecuencias (hipotesis).

Desarrolla nuestra forma de ver el mundo emitiendo juicios
cada vez mas justos.

Precisa acciones de solucion inmediata del problema.

respecto Walker (1983, p.34) nos muestra ciertas

caracteristicas que describen esta técnica de estudio de casos:

Los casos a estudiar deben ser realistas y no ser muy
fantasiosos ajenos a hechos que se puedan dar en la vida de
los estudiantes.

La redaccion de los casos debe contener hechos vividos u
observados por los estudiantes, en donde hayan

experimentado situaciones similares.
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- Los casos presentados tienen que ser estimulantes a que el
nifio desee curiosear, analizar y debatir; dado que estas
acciones forman parte de un verdadero tratamiento de casos.

- Lalectura del caso tiene que estar al nivel lexical de estudiante,
no debe ser confuso ni utilizar palabras muy complejas.

- Los casos deben narrar solo los hechos vividos mas no debe
presentar soluciones. La esencia de esta técnica es que el
estudiante mismo tenga que comprender, analizar, discutir,
reflexionar, emitir juicios criticos de forma particular y grupal
buscando posibles soluciones.

- Debe motivar a la participacion a desarrollar el pensamiento
critico de los educandos.

- Los hechos principales y secundarios del caso a estudiar deben
estar unos inmersos en otros, no por separado.

- El maestro que monitorea el trabajo de esta técnica debe
asignar un tiempo determinado, segun las cualidades de sus
estudiantes para el analisis y solucion del caso presentado.

- Esta técnica va entrenando a los estudiantes a ser personas
capaces de solucionar conflictos o fendmenos de la vida real
tanto en la actualidad como en el futuro.

- El fin de la técnica de estudio de casos es meramente
intelectual y académica, dado que pretende ofrecer las
herramientas para mejorar sus aprendizajes por medio de
procesos cognitivos de analisis, sintesis, razonamiento y

discernimiento.

2.2.1.7.Tipos de casos de estudio

Velazquez (2007, p.54) propuso diversos tipos de casos para ser

estudiados y analizados. Estos son:
a) Casos de Valores

Estos casos son aquellos que presentan sucesos relacionados

con el buen comportamiento basado en valores morales,
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b)

religiosos o civicos. Aqui se tiene que tomar en cuenta el tipo de
valoracion que posee cada ser humano dado que cada uno tiene
impregnando pensamientos, creencias y modos propios de vivir.

Cada persona posee su propia escala de valores.

En algunas ocasiones pudiera parecer que dos 0 mas personas
coinciden en su escala de valores, pero al momento de abordar
un tema que involucre en analisis con valores puede que no

converjan en sus opiniones y tengan posiciones antagonistas.

Lo que pretende este tipo de casos es que se precise los valores
impregnados en el subconsciente de cada uno para llevarlos a

su posterior analisis y conceptualizacion final.
Casos Incidentes

Son casos dramaticos los cuales causan gran impacto en el
grupo de personas a las que se les presenta. El objetivo de este
tipo de casos es motivar a que los estudiantes busquen
activamente la mayor cantidad de informacion que
complementen a dicho caso, y que permitan aclarar las

opiniones particulares en su analisis.

Estos casos presentan ciertas caracteristicas, es decir, tienen
que presentar un contexto, un tiempo en que ocurrieron los
hechos, ciertas condiciones y dejando entrever posibles
soluciones. Una pregunta que ayudaria es: Si tuvieras que dar

solucién a este caso ¢, Cémo lo harias?
Este tipo de casos persigue las siguientes metas:

- Estimula en los estudiantes la busqueda constante de la
mayor cantidad de informacion como datos que aclaren el
panoramay se pueda dar solucion al caso.

- Ayuda a que los estudiantes tomen decisiones.
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d)

- Permite que los estudiantes tomen conciencia sobre sus
opiniones, ideas, pensamiento, creencias ya arraigadas y

quizas creian que eran las correctas.

Por lo general este tipo de casos toma como base temas
referidos a modelos de relacion entre seres humanos. El caso
incidente debe dejar dentro de su contenido vacios de
informacion para que sean los propios estudiantes los que

completen dicha informacion.
Casos de Solucién razonada

El proposito de esto tipo de casos es que los estudiantes
obtengan la capacidad para poder solucionar de forma razonable
el caso. La diferencia con los casos incidentes, es que en este
tipo de casos no existe informacién que complementen al caso.
Tan solo el estudiante debe trabajar con los datos que le
presentan en el caso y dar mayor atencion a la busqueda de

soluciones la cual sea la mas efectiva y razonable.
El docente en este tipo de casos cobra relevancia porque:

- Es el que concilia e integra las propuestas de solucién de
todos los estudiantes.

- Suele cuestionar de forma critica las posibles soluciones
dejando entrever si son verdaderas o falsas.

- Motiva a que exploren novedosas formas de solucion

buscando diversas opciones.
Casos donde se aplica laimaginacion

Este tipo de casos emplea la imaginacion y la representacion
creativa para ejemplificar casos reales. La predominancia en
este tipo de caos es el andlisis propio de la realidad formando
parte de ella, la cual permite no solo comprender el caso, sino

que hace que los estudiantes tomen conciencia sobre las
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f)

posibles causas y consecuencias de dichos actos. En este
sentido, el caso termina cuando cada persona define lo que pasé
en cada situacion. Estas definiciones dependeran de cuanta

maduracion presentan dichos estudiantes y de su ideologia.
Este tipo de casos sigue una secuencia légica, las cuales son:

- Una vez conocido el caso de estudio, los estudiantes
opinar de forma espontanea sobre el contenido del
mismo.

- ElI maestro empleando la técnica de la pregunta y la
repregunta busca realizar una sintesis acerca de la

mentalidad que caracteriza a las opiniones emitidas.
Casos de busqueda real

Estos tipos de casos son utilizados cuando ya anteriormente se
ha trabajado el analisis ideolégico en donde se haya
concientizado a los estudiantes sobre la importancia del estudio
de casos. La metodologia para este tipo de casos consiste en
pedir a los estudiantes que presenten un caso real en la que se

refleje la problematica estudiada en clases anteriores.

Al mencionar casos reales, se refiere a casos que hayan
sucedido en la vida real sin tener que inventarlos o suponerlos,
aunque no todos los estudiantes hayan sufrido dichos casos. Se
busca el entrenamiento de los estudiantes en la busqueda de
sucesos reales y una vez encontradas, analizarlos hasta

encontrar las soluciones mas apropiadas.
Casos tematicos

Este tipo de casos se refiere a que no necesariamente los
estudiantes tengan que encontrar la solucibn para un
determinado suceso o fendmeno, sino que solamente dialoguen

sobre el contenido del mismo. La eleccién del tema del caso
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dependera de la perspectiva de los propios estudiantes en

complicidad con su maestro.

En otras palabras, en este tipo de casos, no importa mucho en si
el caso mismo sino més bien el tema de fondo en el cual radica
todo el caso. Algunos temas por ejemplo podrian ser: casos de
drogas, de separacién, de abortos, de homosexualidad, de

muerte, etc.

En este tipo de casos siempre aparecera una historia, pero no es
lo que importa, no la historia, sino el tema que engloba a dicha

historia.

2.2.1.8. Proceso de aplicacion de latécnica de estudio de casos

Segun Sanchez citado por Cortez y Araujo (2009, p.54) precisa

tres etapas o fases que caracterizan al estudio de casos:
A. Planificacion

Es la fase en que el maestro prepara el caso de estudio para
sus estudiantes. Para ello debe llevar a cabo ciertas

actividades:
Formular las metas

Para la formulacion de las metas de estudio de casos, el
docente debe considerar tres tipos de aprendizajes que
ayudan a la formacion integral del estudiante.

e Aprendizaje cognoscitivo: Se refiere a los contenidos
tedricos que referencian el caso a estudiar y en el cual

esta sustentado.

e Aprendizaje afectivo: Se refiere a todas las actitudes
gue los estudiantes pueden ir desarrollando a lo largo de

la aplicacion de esta técnica. Estas pueden ser: el
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respeto por la opinién ajena, el cumplimento responsable

del trabajo, la integracion, entre otros.

e Aprendizaje de habilidades: Se refiere a la
potenciacion de ciertas habilidades mentales de los
estudiantes como el pensamiento critico, el analisis
minucioso, la capacidad de sintesis, el autoaprendizaje,

la discriminacion tedrica y la resolucién de problemas.
Elaboracion del caso

Cuando se tenga precisadas las metas, el maestro procedera
a elaborar el caso de estudio. En este punto el maestro
debera acudir a la mayor cantidad de fuentes bibliograficas
necesarias como libros, revistas, articulos que describan o
narren hechos de la vida real cotidiana, o experiencias vividas
propias de las profesiones con experiencia en sus

estudiantes.

Para una buena redaccién del o los casos se tiene que

considerar las siguientes recomendaciones:

Precisar claramente los objetivos educativos a

conseguir.

- Delimitar la informacion a estudiar.

- Tener claridad y consistencia.

- Emplear términos adecuados y entendibles de
acuerdo al nivel de los estudiantes, es decir no usar
palabras muy complejas para su entendimiento.

- Omitir ciertos detalles que no son Utiles.

- Tratar en lo posible de incluir dialogos dentro del caso
para que parezca mas real.

- Cuando se finalice de redactar el caso plantear

preguntas que ayuden y encaminen el analisis del

caso.
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- Tener mucho cuidado en la presentacién (aspectos
gramaticales, espaciados, estilos, tamafio de letras,

etc.).

Cuando se redacta un buen caso, significa que este se

caracteriza por:

- Es de féacil lectura.

- Permite una rapida comprension del mismo.

- En la medida en que se lee va generando ciertas
interrogantes en funcidon a la interpretacion del
estudiante.

- Es susceptible de ser solucionado de diversas formas.

- Permite abrir un debate alturado.
Formacion de los grupos de trabajo

El estudio de casos es una técnica que puede ser tanto grupal
como individual. Pero se recomienda iniciar de modo grupal
para luego terminar en el andlisis de casos de forma

individual.

El maestro puede emplear la forma mas adecuada para la
formacion de los grupos de trabajo o quizas permitirles que se
agripen de la manera que ellos deseen. El namero de
participantes para los grupos se recomienda que sean no

mayor de seis ni menos de cuatro integrantes.
. Desarrollo

Cuando se finalice la preparacion del o los casos, sigue el
desarrollo mismo de la técnica, la cual consta de cuatro

procesos:

Exposicion del caso a estudiar
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Previo al estudio del caso traido por el maestro, este debe dar
a conocer cuales son los objetivos que se conseguiran con el
estudio de dicho caso y que estrategias seran las que llevaran

a cabo.

Luego el maestro presenta el caso la cual puede ser textual,
auditivo o audiovisual. En la medida en que va presentando el
caso puede ir resaltando las normas a tener en cuenta y que
materiales pueden utilizarse para su andlisis. Asimismo,
puede ir comentando ciertos aspectos que quizas no son tan
claros y generen confusion, o ciertos sucesos que crea

importante resaltar para un facil analisis posterior.
Estudio individual

Una vez que el caso fue presentado de paso a su analisis y
estudio. Aqui los estudiantes pueden leer el caso
individualmente con el fin de comprenderlo mejor y asi se
pueda dar paso al debate que sera grupal. En este punto, los
estudiantes pueden consultar otros materiales que le ayuden
a comprender mas el caso o0 quizas hacer ciertas preguntas al

maestro para que aclare sus dudas.
Estudio en equipos

Cuando se finalice el estudio individual, inicia el trabajo
grupal. Todos estudian y analizan el caso comentando sus
opiniones y puntos de vista por cada uno de los integrantes.
Se busca el intercambio de ideas que enriquezcan el analisis
del mismo. Este pequefio debate debe ser alturado y con el

anico fin de encontrar la solucion al problema.
Elaboracién de conclusiones

Cuando se finalice el analisis del caso, un integrante del grupo

sera el encargado de realizar la recopilacion de todas las
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posibles soluciones que se han propuesto en el grupo, con el
proposito de que todos lleguen a consensuar cual es el mas
apropiado y cuales serian las conclusiones finales respecto al

tema del caso analizado.
C. Evaluacién

Esta se lleva a cabo cuando los grupos presentan su trabajo
final. En este punto, cada grupo de trabajo explica a sus
deméas compafieros de otros grupos sus conclusiones finales
y por qué arribaron a ellas. Esta explicacion debe ser precisa,

clara y sustentada.

Luego de la presentacion, se apertura el debate general en
donde el moderador sera el maestro. El fin de este debate es
llegar a la mejor conclusion a nivel de aula valorando el

trabajo realizado por cada uno de los grupos.

La evaluacion final no solo es el calificativo para cada
integrante del grupo al acabar el trabajo, sino que debe
complementarse con la evaluacion de proceso continuo,
realizado a lo largo de toda la clase. El maestro debe valorar

todo lo realizado tanto cuando fue individual como grupal.

Segun De la Cruz (2013, p. 29) la técnica de estudio de casos
sigue un proceso complejo el cual esta estructurado en 4 fases o

etapas:
1. Fase preliminar

En esta fase el maestro presenta el caso a sus alumnos. Esta
presentacion es variada. Podria ser mostrando un video,
escuchando una grabacién o simplemente leyendo un texto

escrito en el que narre un caso real.

2. Fase explosiva
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Esta fase se refiere a que los estudiantes, luego de haber visto,
escuchado o leido el caso a estudiar comienzan a emitir sus
opiniones, es decir hay una explosion de puntos de vista, de
juicios, de causas, de consecuencias, de posibles soluciones,

etc.

El hecho de que cada estudiante consiga emitir su opinién, no
solo aprende a expresarse, sino que libera tensiones y se
relaja, pero llega un punto en el que ve que sus puntos de vista
discrepan de otros comparferos. Esto determina que no todos
tienen los mismos pensamientos ni creencias ni puntos de

vista, pero va aprendiendo a aceptarlos y respetarlos.

Si se trabaja bien esta fase, se puede conseguir muy buenos
resultados, como el hecho de comprender mejor el problema
ayudado de la participacion de otros comparieros que opinaron
acerca de un aspecto que quizas para otro paso desapercibido.
Ademas, con el paso del tiempo, en esta fase, poco a poco
ciertos estudiantes van tomando postura sobre una o dos
opiniones. Asimismo, permite la toma de mejores decisiones

para dar solucion al caso.
Fase de anélisis

Esta fase consiste en retornar a los acontecimientos leidos o
escuchados para tomar la informacion que creemos relevante.
La idea de esta etapa es ir eliminando la subjetividad. En la
medida en que se profundice en el analisis de las posibles
causas y consecuencias se ira tomando conciencia sobre lo

que paso.

Cuando se consigue descubrir el porqué de las cosas y la
verdadera realidad se puede notar que quizas por
determinados prejuicios inherentes a la mente hemos dejado

de lado cierta informacion necesaria. Por eso, en esta fase el

52



analisis debe llegar hasta el punto de precisar aquellos
acontecimientos e ideas mas significativas que ayudan a la
mejor interpretacion del caso. Esta fase termina cuando por fin
se consigue una sintesis en comun por todos los integrantes

del grupo analizador; es decir todos se ponen de acuerdo.

Analizar significa encontrar relaciones de ciertos datos y
hechos suscitados; también requiere ver como se fue dando su
evolucion hasta detonar en el caso mostrado. Cuando se
consigue encontrar el porqué de los hechos significa que esta

etapa esta en proceso de ser lograda.
4. Fase de conceptualizaciéon

En esta etapa se da paso a la formulacién de los conceptos
operacionales que deben ser aplicados en el caso estudiado, y
gue ademas son herramientas Utiles para aplicarlos en otros
casos parecidos. En otras palabras, se busca formular
principios practicos de actuacion que sean utiles para ser
aplicados cuando se den casos parecidos al estudiado. Como
en la fase anterior, lo que da esa validez y claridad es que el

grupo llegue a un consenso.

Llegar a la conceptualizacion es algo sumamente importante
luego de llevar a cabo un analisis exhaustivo. La
conceptualizacion constituye la formulacibn de conceptos
claves que expliqguen todo el caso. Estas conceptualizaciones
permitiran que cualquier persona ajena al grupo de estudio,
cuando lea el caso acompafado de los conceptos consiga
comprender y sepa cOmMo reaccionar si se le presenta

situaciones parecidas en su vida cotidiana.

2.2.1.9. Ventajas y desventajas de la aplicacion de la técnica de

estudio de casos
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Segun Loépez (1997, p. 33) los roles que deben de llevar a cabo

responsablemente los maestros y estudiantes son:

A. Rol del docente

Antes de la aplicacion de la técnica de estudio de casos:

El maestro debe elaborar o buscar un caso significativo y
real, propio del contexto sociocultural de sus
estudiantes.

El maestro debe poseer dominio en el manejo de grupos
de trabajo.

El caso a estudiar debe ser susceptible de andlisis,
medicion y toma de decisiones, ya sea cuando se
trabaje de forma particular como grupal.

El docente debe prever que el caso a estudiar debe
llegar a todos sus estudiantes.

Los casos deben estar estructurado de tal modo que
aparezcan los personas, los hechos que ejecutan y la
interrogante a descubrir.

El caso debe plantear un problema a solucionar, y este
debe aparecer redactado en el contenido del caso.

El maestro debe primero ser quien solucione con
anticipacion el caso analizando las causas y sus
consecuencias. Asi él podra guiar a sus estudiantes.

El caso debe poseer mas de una alternativa de solucion,
para que los estudiantes no se sientan encasillados.

El caso debe finalmente motivar a la solucion y toma de
decisiones.

La justificacion del por qué se soluciond asi debe ser

clara y contundente.

Durante la aplicacion de la técnica de estudio de casos:
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El maestro debe plantear interrogante que insten a los
estudiantes a reflexionar encontrando las relaciones
entre los hechos e ideas presentadas en el caso. Esto
permitird un mejor andlisis y entendimiento cuando se
discuta sobre el porqué del caso.

El maestro debe permitir que cada uno de sus
estudiantes tome la palabra para opinar y dar sus ideas,
en tanto que los deméas escuchan. Solo el maestro debe
ser quien conceda la palabra.

Debe motivar a la participacion de todos los estudiantes.
En la medida de lo posible, no dejar que los comentario
u opiniones de algunos compafieros inhiban el
comentario de otro, sino que mas bien estos se
complementen con los demas.

El maestro debe abstenerse de dar su propia opinion
para permitir que sus estudiantes analicen el caso a su
maneray criterio.

El maestro debe ir anotando todas las ideas que
expongan sus estudiantes con respecto al caso
analizado. De igual manera los estudiantes pueden ir
haciendo apuntes para su mejor entendimiento.

El maestro debe tener a su alcance un instrumento que
calcule el tiempo para cada etapa del trabajo de estudio
de casos. Este debe respetarse. Asi se asegura de que

el trabajo se complete dentro del tiempo previsto.

Después la aplicaciéon de la técnica de estudio de casos:

El maestro debe hacer que sus estudiantes sinteticen el
producto final o las conclusiones a la que arribaron.

También el docente puede dar énfasis a aquellas ideas
que fueron mas relevantes para una mejor comprension

del caso.
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- Debe promover la reflexion individual y grupal de los
aprendizajes adquiridos al estudiar el caso.

- Debe evitar caer en la tentacion de dar todo el crédito a
una sola persona o0 grupo, sSino que agradecer la
participacion de todos para finalmente conseguir la

solucion adecuada para el caso.
B. Rol de estudiante

Segun Lopez (1997, p. 34) las acciones béasicas de los

estudiantes en la técnica de estudio de casos son:
Antes de la aplicacién de latécnica de estudio de casos:

- Comprender y hacer suya la técnica de estudio de
casos.

- Investigar y tener cierta nocion acerca de en qué
consiste esta técnica y el tema del caso a tratar.

- Formar grupos para el trabajo en equipo o para el
trabajo individual.

- Tener a la mano ciertas interrogantes sobre el tema a

abordar en el caso de estudio.
Durante la aplicacion de la técnica de estudio de casos:

- Los estudiantes deben participar de la comprension y
andlisis del caso a estudiar por medio de sus puntos de
vista, opiniones, juicios, inferencias, probabilidades y
posibles soluciones.

- El estudiante debe pedir la palabra por medio de su
moderador y saber escuchar cuando otros estan
opinando.

- El estudiante debe expresar libremente sin restricciones
lo que opina, piensa o0 cree que es lo correcto

manifestado el porqué de su decision.
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Después la aplicacion de la técnica de estudio de casos:

Saber aceptar el resultado consensuando ideas.
Realizar una autoevaluacion y reflexionar acerca de su

participacion en esta técnica.

2.2.1.10. Ventajas y desventajas de la aplicacion de la técnica de

estudio de casos

A. Ventajas de la aplicacion de la técnica de estudio de casos.

De la Cruz (2013, p. 34 - 35) expone las principales ventajas

gue tiene la utilizacion de la técnica de estudio de casos en el

ambito educativo. Estas son:

Conecta o relaciona lo que se aprende tedricamente con

la practica concreta.

Fortalece la pedagogia activa, en donde el mismo
estudiante es quien intenta aprender y conocer por
medio de estrategias técnicas y novedosas.

Desarrolla notablemente el pensamiento critico.

Permite una mejor comprensiéon de las causas Yy
consecuencias que pudieran derivar de un caso
determinado, mejorando su capacidad analitica.

Da facilidades para comprender el problema o caso
desde diversas perspectivas o punto de vista atendiendo
mejor a las posibles soluciones.

Es motivador dado que trata casos reales que viven y

experimentan diariamente los mismos estudiantes.

Al respecto Prats (2008, p.44) manifiesta que la técnica de

estudio de casos ofrece un sinnimero de ventajas, las cuales

se resumen en las siguientes:
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- Es una técnica que puede ser aplicable en estudiantes
de diferentes edades y niveles educativos. Ademas,
puede ser util para trabajar diversas areas curriculares.

- Relaciona lo que se aprende tedricamente con la parte
concreta.

- Mejora los niveles de aprendizaje debido a que
promueve la comprension de textos.

- Fortalece la habilidad para emitir juicios criticos.

- Ayuda a entender a otras personas poniéndose en el
lugar de ellas para poder entender el porqué de su
comportamiento.

- Permite ver el caso de diferentes angulos teniendo un
panorama mas holistico.

- Es una técnica muy motivadora debido a que tiene sus
variantes como el juego de roles, la actuacion o
simulacion.

- Concreta la habilidad para sistematizar de procesos de
comprension y reflexion.

- Mejora el pensamiento creativo.

- Constituye una técnica de aprendizaje que promueve el
aprendizaje participativo.

- Logra comprenderse mejor hechos Yy experiencias
reales.

- El hecho de tener a varios estudiantes analizando el
mismo caso apertura a que se expresen diferentes
formas de resolverlo.

- Mejora la capacidad de resolucion de conflictos y
problemas.

- Hace que los estudiantes sean mas autbnomos en la

toma de sus propias decisiones.

B. Desventajas de la aplicacion de la técnica de estudio de

casos
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Segun De la Cruz (2013, p. 35) no todo lo que corresponde a la
técnica de estudio de casos son ventajas, Sino que existen
ciertas limitaciones que tienen que ser tomadas en cuenta.

Estas son:

- Trabajan aspectos precisos parciales y no globales de
una realidad social que quizas sea mas amplia. Esto
requiere de otras unidades complementarias para su
total atencion.

- Evaluar este tipo de técnicas es ciertamente compleja.

- El tiempo de distribucion para la participacion de cada
estudiante y/o grupo debe ser controlado de forma
imparcial, sino esta se puede perder y desviar de la
atencion del grupo.

- Muchas veces los estudiantes se muestran apasionados
con respecto a una posicién o punto de vista. Esto debe

ser evitado por el maestro.

De acuerdo con Prats (2008, p.46) la técnica de estudio de
casos suele presentar ciertas dificultades en su implementacion

como:.

- Debido a que esta técnica no es una técnica usual, a
veces puede resultar complicado hacer del conocimiento
a los padres y a la comunidad en general de lo que sus
hijos estan aprendiendo y ejecutando.

- Toda técnica tiene que ser evaluable, pero en el caso de
esta diseflar una evaluacion propiamente resulta
dificultoso con su nivel de complejidad y amplitud.

- El tiempo tanto para su preparacion, discusion, analisis y
resolucion debe estar bien distribuido para no perder la
ilacion del temay del tiempo.

- El tema del caso de estudio debe ser llamativo y

motivador para todos los integrantes de los grupos, de lo
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contrario muchos estudiantes pudieran no sentirse
atraidos por el caso y perderian interés y participacion
en su tratamiento.

- En algunas veces los estudiantes pudieran creer que se
estd perdiendo el tiempo en hablar y hablar y no se
trabaja propiamente el curso o materia. No obstante, eso
se daria porque aun no logran relacionar el tema del
caso con la materia.

- Muchas veces se da la confusion de si es un caso real o
no. Se debe tener cuidado con exagerar en lo
anecdotario.

- Ciertos temas quedan sueltos del caso que requieren ser
abordados en posteriores sesiones de aprendizaje.

- En cuanto a la representacion del caso, muchas veces
los estudiantes lo ven como algo divertido y como juego
en lugar de verlo como un proceso para mejorar el

entendimiento del mismo.

2.2.1.11. Importancia de la técnica de estudio de casos

Para Lopez (1997, p.37) la importancia de la aplicacién de la

técnica de estudio de casos radica en que los estudiantes

desarrollan ciertas habilidades y capacidades como:

Mejora su habilidad cognitiva, especificamente en el
pensamiento critico. Ademas, permite mejoras aspectos
mentales como el andlisis, la sintesis y la evaluacion como

un proceso permanente.

Permite la adquisicion de diversos conceptos novedosos y el
como podemos aplicarlo en diversas situaciones. Esto se
hace inherente al cerebro y al esquema cognitivo para

evocarlo cuando se requiera.
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- Ayuda a fomentar nuevos habitos de lectura entretenida y
comprensiva, en donde ya no siente la obligaciéon de leer,
sino sienta placer por llevarla a cabo.

- Mejora ciertas habilidades sociales como el trabajo en
equipo fortaleciendo la interaccion entre pares. Por otra
parte, permite cimentar los valores éticos de humanidad
como la cooperacion, la ayuda desinteresada, la flexibilidad

ante opiniones que son distintas entre otras.

- Aleja aquellos temores y sentimientos de inseguridad y

miedo.
- Hace suyo el sentimiento de nosotros en lugar del yo lo hice.

- Mejora su predisposicion a atender lo que otros dicen y

mejora su comprension tanto verbal como escrita.

- Permite aprender de forma dinamica diversos temas que
pudieran ser complicados. Por otra parte, mejora los niveles
de expresion oral, de comunicacion de ideas 0 pensamiento,
de aceptacion a su préjimo, de reflexion y por consiguiente

logra integrarse mas sélidamente en su grupo.

- Los motiva a querer seguir aprendiendo, dado que les es
mas motivador y llamativo el conocer diversos casos
interesantes que suelen pasar en la vida cotidiana a tener
gue leer contenidos o teorias en libros que poco o nada

ayudan a la comprension dinamica.
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2.2.2. El pensamiento critico

2.2.2.1. Definicion de pensamiento

Segun Sanchez (2002, p.28) el pensamiento es “un proceso muy
complejo inherente a la raza humana. El pensamiento busca
constantemente respuestas y explicaciones a ciertos problemas o
fendmenos observados, a partir del analisis, comprension y reflexion;

llegando a concluir con la toma de decisiones”.

Por su parte Burton (1995, p.35) afirma que “el pensamiento es un
proceso en el cual nuestras ideas se van transformando con el paso
del tiempo hasta llegar a un pensamiento completo y critico en donde
la persona puede llegar a resolver diversos problemas propios de su

entorno y realidad”.
2.2.2.2. Definiciéon de Pensamiento critico

Segun Paul y Scriven (1992, p.71) “el pensamiento critico es un
proceso intelectual activo que conceptualiza, aplica, analiza, sintetiza
y evalla toda la informacién recogida producto de ciertos procesos
cognitivos como la observacion, la reflexion y la discriminacion de
informacion”. El pensamiento critico es un conjunto de procesos

mentales que dan validez a ciertas creencias y emociones.

De lo mencionado anteriormente se puede precisar que el
pensamiento critico se encuentra vinculado obligatoriamente con la
parte académica cuya determinacién esté basada en poseer una
mente abierta capaz de aceptar diferentes opiniones, y de soportar
cierto nivel de escepticismo no dafiino. Un apersona pensante
criticamente muestra dudas fundamentadas incluso de aquellas

verdades que se supone estan comprobadas.

Por su parte Peter (2007, p.3) manifiestan que “el pensamiento
critico es una caracteristica que posee aquella persona inquisitiva que

deposita su confianza en la razon, y que suele cuestionar lo que otros

62



no lo hacen, y que se encuentra muy bien informada sobre el tema en

cuestion”.

Dicho autor refiere que una persona con pensamiento critico
posee una mente abierta y habitualmente justa cuando se tiene que
emitir un juicio de valor. Otra caracteristica de este tipo de personas
criticas es que son honestas cuando tiene que confrontar sus ideales
personales. Ademas, suele ser prudente cuando expresa lo que siente
0 piensa con capacidad para hacerse responsable de sus actos y
decisiones llegando incluso a retractarse si el caso lo requiriera.
Asimismo, una persona con pensamiento critico suele ser ordenada
cuando tiene que resolver casos complejos, juiciosa en la busqueda
de informacion, capaz de discernir lo necesario de lo innecesario, con
capacidades plenas de investigacion, indagacion, persistencia y

explicacion.

Por su parte Dewey (1989, p. 25) considera que “el pensamiento
critico debe instar a la reflexion de la conducta propia y de las demas
y también a la comprension de la realidad. Busca nuevas maneras de
cdémo comprender lo que uno u otro piensa y asi determinar

soluciones o posibles consecuencias”.

Mayer (1983, p.27) refiere que “el pensamiento critico se
caracteriza como aquella capacidad que busca nuevos significados y
entendimientos. Pensar criticamente es un proceso mental por medio

del cual la persona es capaz de darle sentido a su accionar”.

Segun Priestley (2001) afirma que “el pensamiento critico es la
forma en cdmo una persona procesa la informacion. Esto permite que
consiga aprender, comprender, practicar y aplicar eficazmente dicha
informacion. El pensamiento critico sigue una secuencia de etapas,
iniciando por percibir el objeto o estimulo y posteriormente avanzar
hasta llegar a la etapa mas alta en la que la persona sea capaz de
discernir la existencia de un problema, y si existe, emitir una opinion

sobre él, analizandolo y proyectando una posible solucion reflexiva.
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Al respecto, Segun el Ministerio de Educacion (2006, p.8) el
pensamiento critico busca principalmente el manejo y el
procesamiento del contenido que se percibe instando a la
construccion del conocimiento propio y el entendimiento analitico
minucioso y significativo. La adquisicion oportuna del pensamiento
critico faculta a las personas a procesar diversas situaciones de la

vida cotidiana.

Por su parte Santiuste (2001, p.67) manifiesta que “el
pensamiento critico es un proceso reflexivo, en el que se piensa sobre

si mismo ayudando a autoevaluarse y optimizando el desempefio”.

En ese sentido, Paul & Elder (2005, p.4) afirman que ‘“el
pensamiento critico es una manera de razonar en la que la persona
adquiere la capacidad para ir mejorando Su pensamiento
sometiéndolo a altos estandares de intelectualidad”. Segun el autor,
“‘un verdadero pensador critico es aquel que es capaz de formular
retos e interrogantes, utilizando la informacion necesaria para llegar a
las conclusiones y soluciones. Es capaz de encontrar nuevas
maneras de como interpretar su mundo y sabe como expresarlo
verbalmente. Una caracteristica de ello es la metacognicion o la

autorregulacion de la forma en que se aprende y se corrige”.

Villarini (2004, p.54) precisa que “el pensamiento critico es la
habilidad propia de la mente para auto examinarse y autoevaluarse en
base a cinco procesos 0 aspectos: la l6gica, el contexto, lo sustancial,

el dialogo y la practica misma.

En ese sentido se concluye entonces que el pensamiento critico
es un proceso complejo en el que se van generando conclusiones
fundamentadas en evidencias concretas, producto del analisis y la
evaluacion permanente del pensamiento con el fin de mejorarlo cada

Vez mas.
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2.2.2.3. Caracteristicas del Pensamiento Critico

Segun Aznar (2003, p. 45) “el pensamiento critico en su formacién

se vincula con el desarrollo de ciertas capacidades que permiten el

aprendizaje continuo, y que promueven la investigacion, la innovacion

y potencian la creatividad”. Segun dicho autor, esto genera mentes

activas y motivadas con capacidad para razonar, discernir y pensar de

forma logica. Una caracteristica importante del pensamiento critico es

gue cuestiona permanentemente las diversas argumentaciones y los

conocimientos.

Segun Paul & Elder (2003, p.26) el pensamiento critico posee una

serie de caracteristicas:

a) Humildad Intelectual:

Consiste en ir desarrollando los conocimientos a partir del
desconocimiento propio. Esto conlleva a ser consciente de los
limites del conocimiento propio evitando el egocentrismo

natural que muchas veces cumple el rol de autoengano.

b) Autonomia Intelectual:

Consiste en asumir la responsabilidad de nuestras ideas,
pensamientos, creencias y valores. La persona con capacidad
critica decide por si solo en qué creer o pensar rechazando lo

demas.
Construccidn y reconstruccion:

Es la habilidad de estar constantemente en alerta a los nuevos
inventos o descubrimiento de los conocimientos. Asi se pueden
ir restructurando el pensamiento relacionado lo que

practicamos con lo que leemos tedricamente.

d) Perseverancia intelectual:
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f)

9)

Es estar dispuestos a seguir insistiendo en la busqueda
intelectual a pesar de los obstaculos que se puedan presentar.
Desarrolla la autonomia y la fortaleza intelectual dando cabida
a una buena confianza propia. Esto conlleva a trabajar para

encontrar la solucién de problemas sumamente complejos.
Integridad Intelectual:

Esta caracteristica se manifiesta en el compromiso al
sometimiento de los niveles de exigencia y estandares de los
novedosos conocimientos y evidencias. Se debe profundizar el

conocimiento tanto el autor como de sus antagonistas.
Valentia intelectual:

Se refiere a saber como enfrentar y trabajar de forma justa las
opiniones, o ideas hacia las cuales se posee fuertes emociones
negativas. Consiste en saber aceptar la aprobacion vy
desaprobacion de los demas al momento de dar a conocer

nuestras creencias, opiniones o ideas intelectuales.
Empatia intelectual:

Consiste en saber ponerse en el lugar de las demas personas
por medio del pensamiento para entender lo que desean
comunicar y comprenderlos mejor. Una muestra de tener buena
empatia intelectual es reconstruyendo aquellas opiniones y

razonamientos de los demas.

Como se percibe, el pensamiento critico abarca todo un conjunto

de caracteristicas de indole intelectual la cual va definiendo la forma
en que un estudiante se acerca a los conocimientos, internalizandolos

y exteriorizandolos cuando interactie con las demas personas.

Un articulo de Campos (2007, p.46), sefialan como caracteristicas

basicas de un pensador critico las siguientes:
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- Siempre busca la verdad, es decir suele preguntar, ser honesto y
sin subjetividad cuando lleva a cabo su indagacion. Jamas da por
sentado un pensamiento.

- Posee una mentalidad abierta. Es capaz de respetar los derechos
de los demas asi éstos tengan diferente opinién, pero con el
caracter suficiente para desafiar sus creencias y postulados.
Suelen estar abiertos a nuevas explicaciones o interpretaciones
dado paso a la luz de la verdad.

-Es una persona analitica, y se muestra atenta a futuros
problemas.

-Suelen ser personas organizadas, ordenadas, centradas, con
capacidad para investigar lo novedoso de forma diligente.

-Muestran seguridad en si mismos y confian en su manera de
pensar.

-Son personas inquisitivas intelectualmente hablando. Le agrada
siempre estar informado de todo lo novedoso.

-Son seres humanos maduros con habilidad para juzgar
reflexivamente revisando los diferentes planteamientos.

-Es perseverante, con mucha creativas, flexible e intuitivo
demostrando prudencia en su accionar.

- Se basa en el uso de la razén y evidencias que lo corroboren méas
que en lindas explicaciones.

-Es capaz de reconocer en si mismo Sus propias creencias,
prejuicios, sesgos y debilidades que pueden afectar a otros.

- Es disciplinado, meticuloso y comprensivo, con capacidad para
soportar malos tratos y reclamos inapropiados.

- Es juicioso y sabe reconocer los méritos cuando es necesario.

En la revista de la Editorial Norma (2008, p.9) precisa tres

caracteristicas basicas del pensamiento critico. Estas son:

- Confia en la razén en la explicacion intelectual.

- Suele ser intelectualmente empético lleno de humildad.
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- Posee determinacion intelectual y es autbnomo en sus

acciones.
2.2.2.4. Habilidades del Pensamiento Critico

Segun Pacheco (2010, pp.19 - 23) considera que “el desarrollo de
ciertas habilidades propias del pensamiento, constituyen la base para
lograr niveles mas altos de criticidad y creatividad”. Un buen docente
permitira que por medio de la ensefianza de contenidos y modos de
actuar sus estudiantes vayan desarrollando estas habilidades para ser

inherentes a su estructura mental.

Un nifio no solo aprende contenidos o conocimientos acumulados
a lo largo del tiempo y con la evolucién social, sino que también va
haciendo suyo las nuevas estrategias para aprender y tener la
capacidad de no solo aprender conocimientos sino de crearlos por él
mismo de forma autonoma. En ese sentido, segun Pacheco (2010,

pp.19 - 23) las habilidades que desarrolla el pensamiento critico son:
a) Habilidad de percibir

La percepcion es la recepcion de informacién por medio del uso
de los sentidos. Podemos percibir cuando oimos, tocamos,

saboreamos, vemos u olemos.

Una forma de aplicar esta habilidad es cuando preguntamos a los
estudiantes que nos digan qué sentidos son los que son
necesarios para llevar a cabo una actividad como: escuchar
masica, ver un video, mirar un paisaje, hacer una estatua, comer

una fruta, etc.
b) Habilidad de observar

Nos permite ir recabando toda la informacion que esta a nuestro
alcance para poder sefalar sus caracteristicas como forma,

tamano, color, textura, etc.
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¢) Habilidad para discriminar

Consiste en precisar cuales son las semejanzas y diferencias de
un objeto o situacion. Asimismo, cuando discriminados estamos
separando en partes a un todo para posteriormente poder

analizarlo con mas minuciosidad.

Una manera de aplicar esta habilidad es proporcionandole a los
estudiantes un grupo de objetos con caracteristicas similares pero
que de entre ellos también exista un objeto diferente, para luego

pedirle que lo identifique y separe.

d) Habilidad de nombrar e identificar

Se trata de nombrar a una persona, objeto o sucesos importante,
es decir asignarle un nombre. En la medida en que nombramos
estamos decodificando la informacion y constituye esto un

prerrequisito para otras habilidades.

e) Habilidad de secuenciar(ordenar)

f)

Es ordenar cronolégicamente un conjunto de cosas 0 sucesos en
base a una idea determinada. Este orden puede ser alfabético, o

siguiendo un grado de relevancia de lada parte.
Habilidad de recordar

Permite que las personas puedan organizar e ir jerarquizando la
informacion asimilada y relacionarlas con otras ya aprendidas

para ser evocadas posteriormente.

g) Habilidad de inferir

Trata de la utilizacion de la informacion que tenemos para
procesarla y saber emplearla de modo diferente. Significa que

podemos hacer cosas distintas con la informacién obtenida.

h) Habilidad de comparar -contrastar
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)

Es el reconocimiento de ciertos atributos o caracteristicas que los
hacer parecidos, o diferentes. Cuando contrastamos estamos

comparando objetos poniendo énfasis en sus diferencias.
Habilidad de categorizar —clasificar

Se trata de ir agrupando un conjunto de partes en funcion a uno o

varios criterios previamente establecidos.
Habilidad de describir —explicar

Es la enumeracién de los rasgos caracteristicos de una cosa,
suceso, persona o fendmeno ocurrido. Estas descripciones
pueden ser empleando al palabra verbal o escrita o por medio de
imagenes. Busca dar a conocer cOmo es una cosa y cOmo es que

funciona.

k) Habilidad de predecir —estimar

Para lograrlo se necesita conocer los datos o informacion sobre el
tema. Con esa informacién se puede estimar las posibles

consecuencias. Tiene que ver con hipotéticas circunstancias.
Habilidad de analizar

Analizar significa separar en partes a un todo para su mejor
estudio teniendo claro un determinado criterio de separacion. Aqui
se puede identificar las relaciones de causa y efecto. Se debe
dejar de lado los prejuicios o creencias para que no incidan en el

analisis objetivo.

m)Habilidad de generalizar:

Es la aplicacion de una regla, norma, formula o principio de

ocurrencia en otros fendmenos o casos similares al estudiado.

n) Habilidad de evaluar (juzgar, criticar, opinar)
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Consiste en establecer el nivel de credibilidad de lo estudiado.
Para legar a esta habilidad se requiere de la utilizacion de todas
las demas habilidades propias del pensamiento. Asi se podra
emitir juicios de valor bien fundamentados teniendo presente

criterios.
2.2.2.5. Teoria del Pensamiento Critico

El Ministerio de Educacion en su Guia del Desarrollo del
Pensamiento Critico, (MINEDU, 2006, p.54 - 60) expone el camino
gue se debe seguir para desarrollar el pensamiento critico a lo largo
de tres niveles; en la cual cada una de ellas posee un conjunto de
capacidades propias que conducen al nivel mas alto. A partir de esto,
Chiquez (2016), elaboro su teoria sobre el pensamiento critico, la cual

se divide en tres niveles:
A. Nivel literal

Es la etapa de inicio en el proceso de adquisicion del
pensamiento critico. Es necesario que en este nivel se ofrezca a
los estudiantes situaciones en donde pongan en marcha el uso
estimulante de todos sus sentidos; asi mismo debe incidir en

procesar la informacion tal cual la percibe.
a) Percepcion

Toda persona experimenta en todo momento diversas
situaciones, tanto en su vida diaria, como académica o
profesional. Esta informacion entra en nuestro cerebro a
través de nuestros sentidos escuchando, mirando, tocando,
oliendo o degustando. Nuestro cerebro percibe y capta
estos estimulos, constituyendo esto el nivel mas elemental

del pensamiento critico.

Cuando se percibe no significa que solo estamos mirando u

observando, sino que es algo mucho mas complejo que
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b)

d)

abarca diversas interacciones entre los estimulos que son
captados por los sentidos. Esto posibilita la construccion

mental de dichos estimulos.
Observacion

En la medida en que se acrecientan en numero los
estimulos en el objeto de estudio es donde llama mas
nuestra atencion y comenzamos a fijarnos en los detalles

con mas predisposicion.
Discriminacion

Se trata de tener la capacidad para identificar las
diferencias o aspectos particulares de un todo. Después se
compara contrastando sus caracteristicas y es ahi cuando
se procede a nombrarlos e identificarlos.

Nombrar o identificar

Consiste en emplear términos lingtisticos con el fin de no
olvidar de entre muchas a una persona, objeto, lugar o
caso en concreto. Este proceso es llevado a cabo
precisando aquellas caracteristicas a la cuales se le asigna
un significado para que luego sea codificado y en el futuro

pueda ser utilizado.

El logro de esta capacidad constituye un prerrequisito para

seguir avanzando en las demas habilidades que contintan.
Emparejar

Se trata de formar parejas. Esta capacidad consiste en
poseer la habilidad para identificar en los objetos de estudio
aspectos que tengan similitud con otros, 0 que posean
cierto parecido.
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f)

Secuenciar u ordenar

Se trata de secuenciar una determinada informacion. Esta
secuencia puede ser en funcion al orden temporal,
alfabético o de trascendencia. La intenciébn es que esta
secuencia no sea olvidad prontamente y se instale en
nuestra memoria a corto y luego a largo plazo. Otra manera
de ordenar seria categorizando las partes de la informacion

e ir ordenandolas en base a algun criterio.

B. Nivel inferencial

Es la segunda etapa del proceso de adquisicién del pensamiento

critico. Esta etapa consiste en la emision de un resultado en

funcion a lo que se ha observado o experimentado. Una

verdadera inferencia es aquella que sabe diferenciar lo real de lo

irreal, y tomar lo mas relevante de aquello que es secundario.

Para inferir se tiene que tener un hecho, premisa o fenbmeno

susceptible de ser observado.

a)

b)

Inferir

Se refiere a emitir una opinion, conclusion o resultado
teniendo como base a la observacién de algun suceso o
elemento de estudio. Para una buena inferencia se debe
haber aprendido a discernir lo ficticio de la realidad, lo
relevante de lo irrelevante. La inferencia no se da de la

nada, sino que toma en consideracion algo.
Comparar - contrastar

Se refiere a un examen minucioso y concienzudo de dos
fendmenos u objetos de estudio, con el fin de identificar
aguellas caracteristicas que los hacen semejante o
diferentes. Cuando hablamos de contrastacion nos

referimos a poner en oposicion a dos elementos.
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c)

d)

f)

Categorizar — clasificar

Significa agrupar pensamiento, opiniones o ideas teniendo
en cuenta a uno o varios criterios en comun. Este criterio es
la parte esencial para poder jerarquizar de lo mas

importante a lo menos importante.
Describir — explicar

Cuando se describe se van enumerando los rasgos
caracteristicos de un fenémeno, persona, suceso 0 cosa.
Esta enumeracion de caracteristicas puede ir acompafada
de ejemplos que esclarezcan mas el tema. Explicar es
aguella capacidad para comunicar el funcionamiento de

algo empleando el recurso verbal o imagenes.

Cuando se explica se esta manifestando el porqué de una
cosa de forma clara y entendible para quien esta
escuchando el discurso. En toda explicacion se pueden
utilizar diversos recursos linguisticos como no linguisticos,

como gestos, mimicas, esquemas, etc.
Analizar

Consiste en separar un todo en partes mas pequefias y asi
se pueda verificar ciertos criterios de analisis. ldentificar es
algo complementario a la  descomposicion 0
desestructuracion de cosas, casos, fendbmenos o sucesos
para ser mostrados en sus partes mas pequefias, pero que
juntas engloban el todo. Para un analisis adecuado, no
basta con identificar a cada una de las partes, sino que

también se tiene que saber de qué trata cada una de ellas.

Indicar causay efecto
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9)

h)

j)

Trata de la vinculacién de un suceso que causa u origina
otros  acontecimientos, constituyendo esto como

consecuencias de lo primero.
Interpretar

La interpretacidén es la explicacion clara sobre el porqué o
cémo funciona un suceso o cosa. Para interpretar se debe
emplear el lenguaje verbal y dar a conocer de modo
comprensible. La interpretacion surge como consecuencia
luego de la asimilacion y el andlisis previo de un objeto o

fenébmeno.
Resumir — sintetizar

Cuando resumimos estamos dando a conocer la parte mas
importante y esencial de manera clara y concisa de una
idea o contenido. Para poder resumir tenemos que
recomponer en uno todas aquellas partes que fueron
analizadas. Asimismo, se tiene que seguir ciertos criterios
como ir de lo simple a lo mas complejo combinando sus
elementos para formar una sola idea general. La sintesis es
complementaria al andlisis el cual permite ir incorporando
todos los elementos y sucesos que han sido identificados

de forma integral, y que conforman una idea central.
Predecir y estimar

Consiste en emplear toda la informacion que tenemos a
nuestro alcance para poder plantear en funcion a eso

posibles consecuencias a un determinado hecho.
Generalizar

Trata de la abstraccion de la parte mas importante de un

aspecto o de la clase de objeto, de tal modo que esté valide
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al resto y a otros objetos que pertenezcan a la misma
clase. Cuando generalizacibn estamos aplicando el
principio o la regla de que puede suceder o mismo en
fendmenos u objetos similares. Cuando esta regla ha sido
comprobada y validada se puede entonces utilizar y aplicar

para otras situaciones con las mismas caracteristicas.

k) Resolucion de problemas

Para resolver problemas tenemos que saber manejar un
conjunto de habilidades, las cuales nos indiquen de entre
todas, una alternativa de solucion viable y asi zanjar el
grado de dificultad. Resolver un problema supone que en

un primer momento no poseia forma de solucion conocida.

Para llegar a la solucion de problemas se tienen que
dominar todas aquellas capacidades anteriormente
especificadas, y ademas ir adquiriendo niveles de

pensamiento cada vez mas complejos.
C. Nivel Critico

El nivel critico es el nivel mas alto dentro del desarrollo del
pensamiento critico. En este nivel los estudiantes demostraran
estar preparados para entablar debates, argumentando sus
puntos de vista, evaluando y juzgando criticamente los
resultados alcanzados. Para este nivel es necesario la

adquisicion previa de todos los niveles anteriores.
a) Debatir - Argumentar

Es la capacidad que posee un ser humano para discrepar

con respecto a un suceso O un tema en ESDECiﬁCO.
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Conlleva entonces aun mayor esfuerzo por tener bien

claras las ideas a poner en tela de juicio.

Se recomienda siempre indagar e informarse bien sobre el
tema que se va a analizar y debatir, para que se tengan
mejor sustento a la hora del debate y permitan demostrar la
fiabilidad y que tienen la razén. No basta con creer, sino
gue hay que demostrar porque creemos en eso y queé lo

avala.

b) Evaluar — Juzgar y Criticar

Cuando se refiere a la evaluacion, significa que tenemos
gue usar otras capacidades de mayor complejidad. Estas
son el andlisis de informacion y el manejo del pensamiento.
Cuando se juzga significa que se tiene que asignar una
valoracion a algun hecho, fenémeno o elemento, en funcion
a un todo un conjunto de criterios, los cuales han sido ya

definidos con anterioridad.

Cuando se evalla se debe dejar de lado la subjetividad
positiva o negativa al igual que los medios de comunicacién
gue se mantienen al margen de las polémicas. Criticar
significa académicamente que vamos a cuestionar e
interrogar reflexivamente un determinado juicio, razén o

pensamiento sobre un aspecto o tema en cuestion.

El pensamiento critico posee un conjunto de capacidades
especificas las cuales se subyacen en orden jerarquico.
Estas son: la evaluacion, el juicio critico, la opinion

reflexiva, entre otros.

2.2.2.6. El pensamiento critico y el aprendizaje
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Segun Paul & Elder (2003, p.78) “la unica capacidad que se
puede ir aprendiendo es la del pensamiento de los seres humanos. En
la medida en que aprendan a pensar mejor, aprenderan mejores

cosas; pero si su pensamiento no es el correcto aprenderan mal’.

Sin la necesidad de que el pensamiento critico encamine los
aprendizajes, éstos por memorizacion mecanica constituye un recurso
primario, en el que los alumnos rapidamente olvidan a razon de lo que
aprenden, ya raras veces interiorizan alguna idea relevante. Muchas
veces la persona llega a memorizar ciertas frases como “un gobierno
democratico es aquel en el que el pueblo es el que gobierna”, no
obstante, cuando se les pregunta que significa, no saben explicarlo y
tampoco llegan a entender, por lo tanto, no consiguen ejemplificar su

significado.

Para el Ministerio de Educacion en su Guia del Desarrollo del
Pensamiento Critico (MINEDU, 2006, p.34) el desarrollo del
pensamiento critico se da en base a la dialéctica, a aspectos
culturales y por medio de la interaccion social. En este sentido,
constituye un proceso complejo en donde el saber objetivo se aprende
y pasa a ser subjetivo, todo en base a la mediacién de su docente
tanto de forma interna como externa y de los saberes que va

aprendiendo.

El alumno tiene que ser consciente de su autoconocimiento a lo
largo de la historia de su vida como escolar, dado que esto es el punto
de partida para su aprendizaje critico reflexivo. Esta conciencia
implica que el estudiante acepte sus limitaciones y habilidades, pero
aun asi no se da por vencido y lucha por mejorar dichas condiciones

gue aun le son esquivas.
2.2.2.7. El pensamiento critico y la ensefianza

El Ministerio de Educaciobn en su Guia del Desarrollo del

Pensamiento Critico (MINEDU, 2006, p.40) afirma que “los maestros
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deben tener la capacidad para persuadir a sus alumnos acerca de la
necesidad de darse cuenta de que pueden aprender ellos mismos y
con sus compafieros conformando una comunidad de aprendizaje”.
En este escrito sefiala que, de la conciencia de aprender, el ser
humano llega a la conciencia de ensefiar. Ambos procesos estan

vinculados y son inseparables.

Desde el punto de vista del pensamiento critico, una ensefianza

es critica cuando:

- Hace tambalear nuestras creencias, pensamientos vy
practicas.

- Es capaz de situar momentos novedosos que necesitan
nuevas formas de ser resueltas, con miradas y formas de
actuar novedosas.

- Da lugar a que establezcamos nuestros propios limites y da
las facilidades para entender en qué condiciones se situan
nuestro accionar pedagogico.

- Es capaz de crear las condiciones que reflejen nuestro modo
de pensar, ya sea dentro de una institucion educativa como

en otros contextos cercanos.

Campos (2007, p.62) refiere que “la ensefianza del pensamiento
critico consiste en ayudar a que el estudiante piense de modo
reflexivo, y esto supone un esfuerzo adicional. Este pensamiento no
debe ser fugar sino debe ser perdurable en el tiempo”. El docente
debe poner énfasis en aquellos aspectos relacionados con la cultura

general y cognoscitivos.

Segun (2007, p.63) existen diversas maneras de llevar a cabo la
ensefianza del pensamiento critico. No existe un método Unico que
garantice su éxito, pero existen ciertas orientaciones que pueden

contribuir su desarrollo. Estas son:
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- La persona que desea aprender a tener un pensamiento

critico debe actuar como un pensador dominante.

- Debe saber identificar aquellos aspectos que pudieran ser
un obstaculo del pensamiento critico y saber que
limitaciones posee. Ademas, debe mejorar su modo de
comunicarse (evitar las ambigledades, jergas, falacias,
entre otros), del mismo modo tiene que dejar de lado la falsa
percepcion y la l6gica errénea.

- Poder identificar y argumentar sus ideas abstractas. Muchas
veces de modo equivocado pensamos que argumentar es
sinbnimo de discutir o pelear, pero no es asi. Argumentar es
la presentacién del por qué es que apoyo o0 pienso de una
determinada forma. Dicho de otro modo, la argumentacion

deriva de la suma de la razén mas la conclusion.

De igual manera Lipman (1990, p.43) manifiesta “la importancia
del abordaje del pensamiento critico y lo relaciona con la formacion de
personas amorosas Yy responsables capaces de garantizar la

existencia de una sociedad democratica”.
2.2.2.8. Evaluaciéon del Pensamiento Critico

Paul & Elder (2003) afirma que el pensamiento critico es
susceptible de evaluaciéon al someterlo a estandares intelectuales.
Estos son:

- Claridad

Se refiere a que todo pensamiento tiene que ser entendible,

con un significado alcanzable.
- Veracidad:

Esta referido a que todo pensamiento critico debe estar exento

de errores y que tiene que ser veridico.
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Profundidad:

Un pensamiento critico tiene que ser un pensamiento complejo,
es decir un pensamiento que involucre todo un conjunto de

interacciones neuronales.
Importancia:

Un verdadero pensamiento critico debe enfocarse en lo mas

relevante y no es aspectos que no merecen atencion.
Justicia:

El pensamiento critico tiene ser justificable, de tal manera que
no es algo arbitrario ni unilateral. Puede considerarse otros

pensamientos que mejoren el propio.
Precision:

Todo pensamiento critico debe ser exacto incluso en los

detalles mas minimos.
Relevancia:

Un pensamiento critico debe hablar o referirse exclusivamente
del tema en cuestién y no extenderse en conjeturas. Se debe
evitar caer en informacion irrelevante que no guarde relacion

con el problema, tema o suceso en cuestion.
Extension:

Un pensador critico tiene la capacidad de no cerrarse en su
propio pensamiento, sino que esta apto para escuchar y tomar

en cuenta otros puntos de vista.

Logica:
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Un pensamiento critico no se contradice, sino que sus partes

engloban un solo pensamiento en conjunto.

Por su parte Ennis (2011, p. 56) afirma que un pensamiento critico

es evaluable en la medida en que cumpla con estas tres habilidades:

- Reflexivo: Se refiere a que este pensamiento critico
reflexiona sobre los resultados, y sobre los acontecimientos

gue analiza, tanto a nivel particular como interpersonal.

- Razonable: en este tipo de pensamiento, lo que predomina
es justamente la razon. Esto es evidenciable cuando la
persona consigue analizar, argumentar, buscar la
comprobacion de los hechos y llega a conclusiones claras y
veridicas basadas en evidencias.

- Evaluativo: consiste en emitir un juicio de valor sobre las
acciones o situaciones que aparecen. También es medible en
la medida en que se solucionan problemas y se toman

decisiones.

2.2.2.9. Relacién entre el estudio y resolucion de casos y el

pensamiento critico

Olivares & Heredia, (2012, p.43) precisan que “la aplicacién de la
técnica de estudio de casos permite el desarrollo de muchas
habilidades en los estudiantes como por ejemplo el ser mas autbnomo
para aprender, el poder solucionar problemas y mejorar la

comunicacion”.

En ese sentido, consideramos que el estudio de casos resulta una
estrategia bastante Gt para mejorar aspectos propios del

pensamiento. Muchas investigaciones dan fe de su buen manejo.
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Gorostiza (2004, p.34) quien desarrollo un trabajo de investigacion
cuyo propésito fue esclarecer las ventajas y desventajas de la
implementacion de la técnica de estudio de casos en estudiantes de
secundaria. Utilizé un cuestionario para el recojo de informacion tanto
para estudiantes como para maestros. Los resultados obtenidos
notaron que aquellos estudiantes que trabajan con la técnica de casos
mejoraron notoriamente su pensamiento y el autoaprendizaje, siendo
capaces de aprender y ser mas autonomos. Asimismo, dicho autor
resaltd el hecho de que para los estudiantes que trabajaron con la
técnica de estudio de casos parecid que sus temas de estudio
cobraron mayor relevancia y mencionan que sus aprendizajes pueden

ser Utiles también para otras areas académicas.

No obstante, segun dicho autor, una de las desventajas radica en
cuanto a la cooperacion y el trabajo en equipo. Por eso, una de sus
recomendaciones es deberia tomarse mejores medidas para la
formacion de los grupos de trabajo, asi como el manejo de novedosos
instrumentos que midan la transferencia de los conocimientos

aprendidos y cuanto han desarrollado su pensamiento critico.
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2.3.Marco conceptual
Estudio de Casos

El estudio de casos es una técnica de aprendizaje en la que una persona
tiene que enfrentarse a una situacién especifica que plantea un problema o
conflicto a resolver dentro de un contexto real; para ello la persona tiene que
seguir todo un proceso de comprension y valoracion para finalmente llegar a
la resolucién por medio de una discusion critica y reflexiva. El estudio de
casos permite aclarar el pensamiento critico para emitir una opinion reflexiva
sobre su contenido. (Walker,1983)

Pensamiento critico

El pensamiento critico es la forma en cémo una persona procesa la
informacion. Esto permite que consiga aprender, comprender, practicar y
aplicar eficazmente dicha informaciéon. El pensamiento critico sigue una
secuencia de etapas, iniciando por percibir el objeto o estimulo y
posteriormente avanzar hasta llegar a la etapa mas alta en la que la persona
sea capaz de discernir la existencia de un problema, y si existe, emitir una
opinién sobre él, analizandolo y proyectando una posible solucion reflexiva.
(Priestley, 2001)

2.4.Sistema de Hipotesis
Hipotesis General

Hg: La aplicacion de la técnica de estudio de casos mejora el
pensamiento critico en estudiantes del sexto grado de Primaria de

una Institucion Educativa Publica de Cajamarca, 2019.
Hipotesis Especificos

Hi: La aplicacion de la técnica de estudio de casos mejora el nivel literal
del pensamiento critico en estudiantes del sexto grado de Primaria
de una Institucién Educativa Publica de Cajamarca, 2019.
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H2: La aplicacion de la técnica de estudio de casos mejora el nivel
inferencial del pensamiento critico en estudiantes del sexto grado de

Primaria de una Institucion Educativa Publica de Cajamarca, 2019.

Hs: La aplicacion de la técnica de estudio de casos mejora el nivel critico
del pensamiento critico en estudiantes del sexto grado de Primaria

de una Institucién Educativa Publica de Cajamarca, 2019.
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2.5.Variables e indicadores

Tabla N° 17: Tabla de Operacionalizacion de la Variable dependiente — El pensamiento critico

VARIA DEFINICION DEFINICION DIMENSIO N° |ESCALA DE |INSTRU
BLE CONCEPTUAL OPERACIONAL NES Sl IDIADIES INDIERIEIRES ITEMS| MEDICION |MENTO
) . Habilidad de observar Obtiene informacion acerca de las cosas, elementos, situaciones. 1
El pensamiento El pensamiento Procesos o fenémenos presentados.

O | critico es la forma crl'tlcohp_e_rmlte la = Habilidad de Encuentra diferencias primordiales entre dos a mas elementos, objetos, 2 (@) o
O en como una adquisicion de (©) z discriminar procesos o fenémenos. ==
= persona procesa la dlvgrsas % o Habilidad de nombrar | Ubica en el tiempo y espacio elementos, personajes, partes, 3 5 %
o |nforma(_:|on. Esto (_:z_alpaCIdad?S_ y 0 L|1_J e identificar caracteristicas, sucesos u otros aspectos de estudio. =s
(@) permite que habilidades basicas y =5 Habilidad de Dispone ordenadamente diversos elementos, cosas, procesos o hechos, ==
@] consiga aprgnder, Comple{jas, Iasdcu.lslles [a) secuenciar (ordenar) en base a ciertas caracteristicas o criterios en comun. 4 (<,E) g

= comprender, e_stan _entro e las . Consigue informacion que se encuentra en relacion con el tema zZ
=z practicar y aplicar dimensiones literal, Habilidad de recordar especifico del momento 5 w —
LU | eficazmente dicha inferencial y critico. - - — . - — oy
= : y : Obtiene informacion nueva a partir de los datos explicitos o de otras En inicio: >
= informacion. El Este pensamiento Habilidad de ob evidencias, utilizando la informacién que dispone para procesarla 6 ' W =
<C | pensamiento critico | permite emitir juicios abilidad de observar ermolonra de manera diforente q pone para p y 1pts. o=z
n sigue una de valor — c P g s o . b P I 1
E secuencia de determinando los - Habilidad de comparar ; otﬁjdadzs 0 mas elementos, o Jetdq?, procesos o fenomenos con la 7 e w LéJ

L etapas, iniciando aspectos positivos y z y contrastar _ inalidad de encontrar,se.mejanzas o diferencias. i i _ Z
- por percibir el negativos para luego O O Habilidad de describir | Enumera las caracteristicas de un objeto, hecho o persona a través de 8 PZC"E)?SSO- = &
Ll'_J objeto o estimulo y juzgar el suceso, 9V & 0 explicar palabras o imagenes. ' -
= posteriormente objeto o fenémeno. E o Habilidad de predecir | Establece relaciones entre elementos para presentar resultados, nuevas 9 w zZ
w avanzar hasta Esta variable sera s ELJ y estimar construcciones o solucionar problemas como situaciones posibles. Logro x <
5 llegar a la etapa medida por medio de Q= Habilidad de analizar Divide el todc_> en partes_ con la finalidad de estudiar, explicar o justificar 10 deseado: 5 a)
= mas alta en la que una prueba con algo estableut.endo relaciones entre el!as. . 3 pts. [T E
LLI la persona sea diversos casos que Habilidad de Saca conclusiones solo en la medida que esas conclusiones sean > 0N
& capaz de discernir responden a cada eneralizar apoyadas por hechos y por un razonamiento sensato que englobe la | 11 < uwl
QO | laexistencia de un uno de los 9 informacion. X >
W problema, y si indicadores y Habilidad de Sustenta o explica con proposiciones adecuadamente fundamentadas, 12 g L
1 existe, emitir una dimensiones. Dicha = argumentar ordenadas y con razonamientos que den sustento coherente. @)
28] opinion sobre él, prueba consta de 15 O < N . Emite una apreciacién personal, hace comentarios a la luz de la <O
< analizandolo y casos bien 0 O Habilidad de juzgar | :qoncia. 13 ﬂ =
i1 \ —
EE proy_ectando una especificados. La E E Habilidad de opinar Expresa con conviccion un punto de vista sobre un tema. 14 2 x
posible solucién prueba se basa en S0 - X o

> | reflexiva. (Priestley, una frecuencia de = - N Cuestiona o plantea argumentos a favor_q en contra de_ un tema, o

Habilidad de criticar tratando de encontrar sus virtudes y deficiencias y asumiendo una 15

2001, p. 8).

proceso.

posicioén al respecto.

Fuente: El marco tedrico de la presente investigacion.
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Tabla N° 18: Tabla de operacionalizacion de la variable independiente — El estudio de casos

VARIA DEFINICION DEFINICION DIMENSIO
BLE CONCEPTUAL OPERACIONAL NES DeHEAIRIONNSS
% Lee, escucha u observa de forma atenta el caso que se le presenta.
2
wZ
«» | Elestudio de casos es La técnica d dio d 2= .
e una técnica de a tecnica de estuaio de i g | Participa formulando preguntas y dando respuesta que complementan la
) . casos permite la adquisicién x y:
aprendizaje en la que . . comprension del caso.
< P J . d de ciertas habilidades o
O una persona tiene que i2s del andlisi - - -
L enfrentarse a una propias def analisis, Opina sobre el contenido del tema del caso leido, escuchado u observado.
@] Lo " discriminacion de < _ _ _
O | Situacion especifica que informacion y " % Establece las posibles causas y consecuencias de los hechos suscitados dentro del
()] plig:ﬁﬁ‘cltjg;rrzzljyj ° conceptualizacion reflexiva, 2’ 9 | caso de estudio leido, escuchado u observado.
2 las cuales estan dentro de v & . . . .
5 dentro de un contexto las di : fimi 5 | Propone alternativas de solucion para el caso de estudio leido, escuchado u
as dimensiones preliminar,
L real; para ello la . s observado.
.. persor?a tiene que explosiva, andlisis y
— seguir todo un proceso conceptualizacion. Esta Discrimina la informacion relevante de la irrelevante dentro del caso de estudio que
Z de comprensién técnica permite valorar o | es analizado.
u p_, y diversas situaciones vividas "5 ) — — . . .
o valoracion para estableciendo lo bueno v lo w = | Elimina al subjetividad y sentimentalismo al momento de analizar el caso de
Z finalmente llegar a la y N< | estudio
LLl - . no tan bueno para luego < Z :
o resolucién por medio de . L < - ;
1] una discusién critica y juzgar el suceso o Determina las causas y consecuencias para que ocurra los hechos narrados o
% reflexiva. El estudio de fenomeno. Esta variable vistos en el caso de estudio
T, | casos permite aclarar el serd medida por medio de _ | Conceptualiza el caso de estudio precisando el porqué de los hechos y como
. I, fichas de aplicacién para o) itar]
- pensamiento critico - o evitarlos.
m para emitir una opinion cada sesién de aprendizaje %
é reflexiva sobre su con diversos casos. Dichas a 2 | Establece patrones de comportamiento apropiados en futuros casos a partir del
< contenido. f'Cha; ConStara_r;_dedg ltems "'ﬁ S | caso de estudio analizado en clase.
en I .
> (Walker, 1983, p.17) en especiiicados i
Z Encuentra el mensaje o ensefianza que encierra el caso de estudio analizado en
O | clase.

Fuente: El marco tedrico de la presente investigacion
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. METODOLOGIA EMPLEADA

3.1.Tipo y nivel de investigacion

Este estudio es de tipo experimental, dado que los datos se obtienen por
observaciéon de hechos condicionados por el investigador, en donde se
manipula una sola variable y se espera la respuesta de otra variable.
(Hernandez, 2010, p.176).

La metodologia tiene un enfoque cuantitativo, ya que el instrumento
recoge datos que incluyen en la medicion sistematica para emplear el
analisis estadistico. La metodologia cuantitativa segun Tamayo, (2007,
p.113) en encontrar diferencias y similitudes en teorias ya elaboradas a partir
de las hipétesis que nacen de ellas. Para ello se requiere la obtencién de
muestras aleatorias o discriminadas, pero que represente a toda una
poblacién que esta siendo estudiada. En tal sentido, para llevar a cabo
estudios cuantitativos se requiere al menos ya tener una teoria elaborada,
debido a que el método cientifico empleado es toda investigacion es

deductivo.

De acuerdo con su naturaleza, la recoleccion de datos se fundamento en
el enfoque cuantitativo de acuerdo con la postura de Rodriguez, (2010, p.40)
quien indica que “el analisis cuantitativo esta enfocado en aspectos propios
de fendmeno social, con bajo interés por los estados subjetivos del

individuo”.

Es una investigacion aplicada, porque se pondra en practica un

programa que permitira comprobar los hechos. (Hernandez, 2010)

Es una investigacion trasversal porque se medirda a la muestra
poblacional en dos momentos, en el pre test y post test, tanto al grupo

control como al grupo experimental. (Hernandez, 2010)
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3.2.Poblacién y muestra de estudio

3.2.1. Poblacién

3.2.2.

3.2.3.

3.2.4.

Esta considerada por los 40 nifios y nifias del sexto grado de la

Institucion en San Pablo, Cajamarca, 2019.

Tabla N° 19: Tamafio poblacional

- N° DE - PORCENTAJE
AULA SECCION ESTUDIANTES GENERO F %
Femenino 9 225%
“A” 20 50 %
Sexto Masculino 11 27.5%
grado Femenino 7 17.5%
“B” 20 50 %
Masculino 13 32.5%
TOTAL 40 40 100% 100 %
Muestra

Se consider6 un total de 40 estudiantes; 20 alumnos que corresponden
al sexto grado “A” el cual sera grupo experimental y 20 estudiantes que

corresponden al sexto grado “B” como grupo control.

Tabla N° 20: Tamafio muestral

GRADO SECCION ESTUDI\IIANTES TIPO DE GRUPO
Sexto “‘A” 20 Grupo experimental
grado “B” 20 Grupo Control

TOTAL 40

Muestreo.

Para la seleccion de la muestra se empleé el muestreo de tipo no
probabilistico por conveniencia, debido a que se tuvo mayor acceso a

dichos estudiantes y se consider¢ al total poblacional.

Criterios de seleccioén

Criterios de inclusion;
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- Estudiantes varones y mujeres que pertenezcan al sexto grado de
la I.E. en San Pablo, Cajamarca, estudiando en el afio académico
20109.

- Estudiantes varones y mujeres que pertenezcan a al sexto grado
de la I.E. en San Pablo, Cajamarca cuya edad oscile entre los 11

y 15 afos.

Criterios de exclusion:

- Estudiantes varones y mujeres que no pertenezcan al sexto grado
de la I.LE. en San Pablo, Cajamarca, estudiando en el afo
académico 2019 y cuya edad no este comprendida entre los 11 y

14 afos.

3.3.Disefio de investigacion

La presente investigacion es de disefio cuasi experimental, porque se va
a aplicar la variable experimental en forma controlada para medir los efectos
que genera sobre la variable dependiente. Se va a llevar a cabo en tres

pasos:

1. Se realizara una medicion previa tanto en el grupo control como el
grupo experimental de la variable dependiente (Pensamiento

critico) que va ser estudiada. (pre test).

2. Se aplicara el Programa de la técnica de Estudio de casos que
constituye la variable independiente o experimental a los nifios y
nifas del sexto grado “A”, los cuales conforman la muestra

experimental.

3. Posteriormente, se realizard una nueva medicion de la variable
dependiente (Pensamiento critico) en los estudiantes del grupo

control y experimental. (post test).

Su esquema es:




Dénde:

Ge = Grupo Experimental

Gce = Grupo Control

O1y O2 = Pre test para ambos grupos

O3y O4 = Pos test para ambos grupos

X = Aplicacion de variable experimental (programa)

- = Ausencia del programa

3.4.Técnicas e instrumentos de investigacién

3.4.1. Técnicas

Es todo aquello que nos permite de forma eficiente recolectar datos
relacionado con una determinada investigacion. Dichas técnicas nos
facilitan la seleccion y andlisis de la informacion recogida y nos llevan
a realizar una investigacion mas precisa, teniendo en cuenta también

los pasos que este proceso implica.

Las técnicas que se utilizaron para este trabajo de investigacion

fueron las siguientes
A. Técnica del Andlisis documental y bibliografico

Esta técnica se aplicara para investigar y analizar los diferentes
postulados tedricos y bibliograficos como libros, tesis,
monografias, ensayos, etc. Con el propésito de incrementar el

sustento tedrico de la presente investigacion. (Mejia, 2005, p. 32).
B. Técnicade la prueba

La técnica de la prueba resulta ser de mucha utilidad para los
docentes e investigadores debido a que permite recoger
informaciones precisas de alguna o varias destrezas cognitivas

mentales de los estudiantes. (Ramos, 2013, p.32).
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Tabla N° 21: Tabla de Técnicas e Instrumentos de recojo de

Datos
TECNICAS INSTRUMENTOS UTILIDAD
Analisis . Para precisar y
bibliografico g tedrico.
Pr mi . .
ueba.que ide Para medir la variable
el nivel de )
. dependiente: El
Pensamiento . Ly
. pensamiento critico.
critico.
La prueba Para medir el desarrollo
. [ riabl
Fichas de f:le ? variable
aplicacion independiente: La
P ' técnica de estudio de
casos.

3.4.2. Instrumentos de investigacion

Para recoger los datos en esta investigacion se utilizaron diversos

instrumentos como:
A. Fichas bibliograficas

Son fichas pequefias y se utilizaran para tener presente los datos
explicitos de un texto, libro o trabajo de investigacion. Estas fichas
se realizan para todos los textos que se emplearan en esta

investigacién ya sean fisico o virtuales.

B. Prueba que mide el nivel de Pensamiento critico (Variable

dependiente)

Elaborado por la Lic. Maria Azucena Chiquez Chavez en el 2016.
Este instrumento permitira medir el pensamiento critico antes (pre
test) y después (post test) de la aplicacion de la propuesta en
nifos y nifias del sexto grado de primaria de la Institucion

Educativa San Pablo — Cajamarca, 2019. Esta conformado por 15
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casos o items, distribuidos en 3 dimensiones: literal, inferencial y

critico.

Segun Samboy (2009) “Las pruebas estan encaminadas a pedir a
los alumnos que organicen, seleccionen y expresen las ideas
esenciales de los temas tratados. Son, asi mismo, adecuadas
para realizar andlisis, comentarios y juicios criticos sobre textos o
cualquier otro caso, visitas a exposiciones y empresas, salidas

culturales, asistencia a conferencias, charla, coloquio, etc.”.

Tabla N° 22: Tabla de instrumento de la variable dependiente

Variable: EL PENSAMIENTO CRITICO

Instrumento: Prueba que mide el nivel de Pensamiento

critico
N° DE ; RESPUESTA
DIMENSIONES ITEMS ]
ITEMS POR ITEM
Dimensién 1: S
05 casos -En inicio: 1
i 1:2: 3: 4 .
Literal o items 12,34y 5 ots.
Dimension 2 og casos  6;7:7,8,9;10y Etn proceso: 2
Inferencial o0 ftems 11. pts.
Di 503 04 - Logro
imension 3:
deseado: 3
Critico casos o 12; 13; 14y 15. s
items pts.
TOTAL 15 items
Validez

Segun Sabino (1992), “Un instrumento de medicion, es
considerado como capaz de emitir una informacion objetiva y
veridica, cuando esta cumple con la validez y la confiabilidad.

Se llevo a cabo por medio de la validez por contenido y por la
técnica de juicio de expertos. En el primer caso se llevé a cabo en
funcioén al sustento de la guia para el desarrollo del pensamiento
critico, la cual fue hecha por expertos del Ministerio de Educacion

(MINEDU, 2006, p. 54). Estos expertos precisan tres niveles del
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pensamiento critico: literal, inferencial y critico. Ademas, exponen
las pautas para reconocerlo en los estudiantes y cémo todo
maestro debe desarrollarlo para lograr llegar al nivel mas alto. El
propio ministerio de educacion plantea el proceso para la
adquisicién del pensamiento critico dando las capacidades y
habilidades especificas que permitan llegar a los niveles mas

altos.

En la validacién por medio de juicio de expertos, estos fueron tres,
quienes cumplen con los requisitos necesarios y gozan de amplia
trayectoria profesional en el tema. Dichos expertos son

mencionados a continuaciéon en la siguiente tabla.

Tabla N° 23: Matriz de validacién por expertos en la variable
dependiente: El pensamiento critico

N EXPERTO DNI ACATENTEG
1 Laguna Estrada Xavier 44131158 Magister
2 Larios Mifiano Jorge 18089712 Doctorado
3 Zuta Yalta Angel 17892307 Doctorado

Dichos expertos luego de su andlisis minucioso y ajustes
necesarios dieron por VALIDO el instrumento que mide el

Pensamiento critico en estudiantes del sexto grado de primaria.

Confiabilidad

La confiabilidad fue determinada a través del estadistico Alfa de
Cronbach, encontrando que el instrumento presenta un cociente
de .839, lo que indica que el instrumento presenta una

confiabilidad alta.
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Tabla N° 8: Confiabilidad del instrumento de medicién de la

variable dependiente: El pensamiento critico

Alfa N.° de items

.839 15

Dichos expertos luego de su analisis minucioso y ajustes
necesarios dieron por VALIDO el instrumento que mide el

Pensamiento critico en estudiantes del sexto grado de primaria.

. Listas de cotejo medir el Programa de la técnica de estudio
de casos (Variable independiente).

Elaborado por el autor de la presente investigacion. Este
instrumento permitird evaluar cada sesion de aprendizaje. Estan
conformados por un total de 96 items, distribuidos y medidos a lo
largo de las 12 sesiones de aprendizaje que dura la
experimentacion. Permitira evaluar la variable independiente
“Técnica de estudio de casos” en nifios y nifias del sexto grado de

primaria de la Institucion Educativa San Pablo — Cajamarca, 2019.

Tabla N° 9: Tabla de instrumento de la variable independiente

Variable independiente: TECNICA DE ESTUDIO DE CASOS

Instrumento: listas de cotejo

SESIONES DE  N° DE TEMS RESPUESTA
APRENDIZAJE ITEMS POR ITEM
Sesion N° 01 04 items 1,2,3y4. Cuando es
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para elegir

Sesion N° 02 04 items 4,6,7vy8.
una
Sesi6n N°03 04 items 9, 10,11y 12 alternativa:
Sesion N° 04 04 items 13, 14,15y 16 Bien: 2 pts.
Mal: O pts.
Sesion N° 05 04 items 17,18, 19y 20.
Sesibn N° 06 04 items 21, 22, 23y 24.
. . Cuando es
Sesion N° 07 04 items 25, 26, 27y 28
para
o . responder a
Sesion N° 08 04 items 29, 30,31y 32 preguntas:
Sesibn N° 09 04 items 33, 34, 35y 36. Bien: 3 pts.
Regular: 1
Sesion N° 10 04 items 37, 38, 39y 40. pts.
Mal: O pts.

Sesion N° 11 04 items 41, 42, 43y 44.

Sesion N° 12  0O4items 45, 46, 47 y 48.

TOTAL 48 items

3.5.Procesamiento y andlisis de datos

Con la finalidad de dar respuesta a los objetivos e hipétesis trazadas en
la presente investigacion cuyo disefio es cuasi experimental, se considerd
aplicar los métodos de estadistica descriptiva e inferencial y es como sigue:

Estadistica descriptiva:

En este estudio los datos obtenidos en el pre test y post test se organizaran
en tablas y graficos estadisticos, y seran analizados empleando la

estadistica descriptiva como:

- Distribucién de frecuencias
- Media aritmética

- Coeficiente de variabilidad
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- Desviacion estandar
Estadistica inferencial:

La prueba de hipétesis para verificar si se acepta o rechaza la hipétesis nula
o alternativa se empleara la prueba llamada “t student”; del mismo modo su
utilidad servird para establecer los graficos de aceptacion y rechazo de la

hipétesis.

Debido a que las muestras son pequefias, n=20 para el grupo experimental,

se eligio la distribucién de T-Student, que tiene la siguiente formula:

X=u
s/yn

t =
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IV. PRESENTACION DE RESULTADOS

4.1. Analisis e interpretacion de resultados

Tabla N° 24: Nivel del pensamiento critico en nifios y nifias del
sexto grado de una Institucion Educativa en Cajamarca, 2019.

Variable dependiente: Pensamiento Critico

Grupo experimental Grupo control

Nivel Puntos Pre test Post test Pre test Post test
f % f % f % f %

Nivel INICIOdel  15-24) o oot | 5 1000 | o 450 | 8  40%
pensamlento critico pUntOS

Nivel PROCESO del  25-35| o 0o | 7 3504 | 8 400 | 9  45%
pensamlento critico pUntOS

Nivel LOGRADO del 3645, 500 | 11 5500 | 3 1506 | 3  15%
pensamiento critico  puntos

TOTAL 20 100% | 20 100% | 20 100%| 20 100%

Nota: f= Frecuencia; % = porcentaje.
Descripcion:

De acuerdo con la tabla N° 10, se percibe que en el pre test que la
mayoria de estudiantes del grupo experimental y control se ubicaban
en el nivel Inicio del pensamiento critico con 50% y 45%
respectivamente. Sin embargo, después de la aplicacion, el 55% del
grupo experimental se ubicaba en el nivel logrado mientras que el 45%

del grupo control se ubica en proceso.
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Tabla N° 25: Nivel de la dimensién literal del pensamiento critico
en niflos y nifias del sexto grado de una Institucion Educativa en

Cajamarca, 2019.

Dimensién Literal del Pensamiento Critico

Nivel de la
dimensién
LITERAL

Puntos

Grupo experimental

Grupo control

Pre test Post test

Pre test Post test

f % f %

f % f %

Nivel INICIO de la
dimensioén literal

5-8
puntos

8 40% 2 10%

9 45% 9 45%

Nivel PROCESO de
la dimension literal

9-12
puntos

9 45% 6 30%

8 40% 8 40%

Nivel LOGRADO de
la dimensién literal

13-15
puntos

3 15% 12 60%

3 15% 3 15%

TOTAL

20 100% | 20 100 %

20 100%| 20 100 %

Nota: f= Frecuencia; % = porcentaje.

Descripcion:

De acuerdo con la tabla N° 11, se percibe que en el pre test que el 45%

de los estudiantes se ubicaron en el nivel proceso de la dimensién

literal, mientras que el 45% del grupo control en el nivel inicio. Sin

embargo, después de la aplicacion, el 60% del grupo experimental se

ubicaba en el nivel logrado mientras que el 45% del grupo control se

ubica en inicio.
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Tabla N° 26: Nivel de la dimension Inferencial del pensamiento
critico en niflos y niflas del sexto grado de una Institucién
Educativa en Cajamarca, 2019.

Dimensioén Inferencial del Pensamiento Critico

Nivel de la Grupo experimental Grupo control
dimension Puntos|  pre test Post test Pre test Post test
INFERENCIAL f % f % f % f %

NivelINICIOdela ~— 6=9 | g 450, | 5 109 | o 45%| 9 45%
dimension inferencial  puntos

la dimensién puntos 9 45% 7 35% 8 40% 8 40%
inferencial
Nivel LOGRADO de 15 _1g
la dimensién puntos 2 10% 11 55% 3 15% 3 15%
inferencial
TOTAL 20 100% | 20 100% | 20 100%| 20 100 %

Nota: f= Frecuencia; % = porcentaje.

Descripcién:

De acuerdo con la tabla N° 12, se percibe que en el pre test que el 45%
de los estudiantes se ubicaron en el nivel inicio y proceso de la
dimensién inferencial, mientras que el 45% del grupo control en el nivel
inicio. Sin embargo, después de la aplicacion, el 55% del grupo
experimental se ubicaba en el nivel logrado mientras que el 45% del

grupo control se ubica en inicio.
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Tabla N° 27: Nivel de la dimensién criterial del pensamiento critico
en niflos y nifias del sexto grado de una Institucion Educativa en

Cajamarca, 2019.

Dimensién criterial del Pensamiento Critico

Grupo experimental

Grupo control

Nivel de la
dimensién Puntos Pre test Post test Pre test Post test
CRITERIAL
f % f % f % f %
Nivel INICIOdela  4=6 | 5 5o | 3 1505 | 10 50%| 10 50%
dimensién criterial puntos
Nivel PROCESOde  7-9 | g 4000 | 6 300 | 8 40%| 8  40%
la dimension criterial  puntos
Nivel LOGRADOde  10-12 00 | 17 5500 | 2 1006 | 2 10%
la dimension criterial  puntos
TOTAL 20 100% | 20 100 % 20 100%| 20 100 %

Nota: f= Frecuencia; % = porcentaje.

Descripcion:

De acuerdo con la tabla N° 13, se percibe que en el pre test que el 50%

de los estudiantes se ubicaron en el nivel inicio de la dimensién

criterial, mientras que el 50% del grupo control en el nivel inicio. Sin

embargo, después de la aplicacion, el 55% del grupo experimental se

ubicaba en el nivel logrado mientras que el 50% del grupo control se

ubica en inicio.
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Tabla N° 28: Comparacién de medidas estadisticas del pre-test y
post-test de la técnica de estudio de casos para desarrollar el
pensamiento critico en nifios y nifias del sexto grado de una
Institucion Educativa en Cajamarca, 2019.

MEDIDAS Grupo experimental Grupo control
=5 DI IIEAS PRETEST POSTEST PRETEST POS TEST
PROMEDIO 26.05 38.10 26.90 27.20
VARIANZA 45.73 53.04 50.94 51.57
DESV.STANDAR 6.76 7.28 7.14 7.18

COEFICIENTE DE

VARIANCION 0.26 0.20 0.27 0.26

Nota: Pre-test y post-test.
Descripcion:

Se aprecia en la tabla N° 14, que el promedio del Pre test tanto en el
grupo experimental como el grupo control es 26.05 y 26.90
respectivamente. La varianza tanto en el grupo experimental como el
grupo control en el pre test es 45.73 y 50.94 respectivamente. La
desviacion estandar para el grupo experimental y control en el pre test
es de 6.76 y 7.14 respectivamente y el coeficiente de variacion en el
pre test es de 0.26 y 0.27 tanto para el grupo experimental como para
el grupo control respectivamente. Esto indica que los valores de ambos

grupos son homogéneos.
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4.2. Docimasia de hipo6tesis

Tabla N° 29: Prueba de hipoétesis de la técnica de estudio de casos
para mejorar el pensamiento critico en nifilos y nifias del sexto
grado de una Institucién Educativa en Cajamarca, 2019.

Prueba de hipétesis

PENSAMIENTO Dif . Nivel
P 0, 0,
CRITICO Grupos Prom % prom DWES e Significancia
= >
Experimental  26.05 58.4% P 8 ’01:2
Pre test 0.85 13 169 _ —~~
Control 26.90 59.7% No significativo
= <
Experimental 38.10 84.6% P 885?0
Post test 10.90 242 14.28 ’
Control 27.20 60.4% Significativo

Nota: Prom= Promedio; % = porcentaje; Dif: Diferencia.

Descripcién:

En la Tabla N° 15 se observa que la diferencia promedio del pre test
(experimental — control) es 0,85 (26,1 — 26,9) la cual representa el
1,3%; también se denota que el valor de la prueba estadistica es tca =
1,69 con nivel de significancia mayor al 5% (p > 0,05), demostrando
gue antes de aplicar la técnica de estudio de casos los estudiantes del
grupo experimental y control presentan similar nivel de pensamiento
critico. Asimismo, se observa que la diferencia promedio del post test
(experimental — control) es 10,90 (38,10 — 27,20) la cual representa el
24,2%; también se denota que el valor de la prueba estadistica es tca =

14.28 con nivel de significancia menor al 5% (p < 0,05).
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Tabla N° 30: Prueba de hipotesis de la técnica de estudio de casos
para mejorar la dimensién literal del pensamiento critico en nifios
y niflas del sexto grado de una Institucion Educativa en
Cajamarca, 2019.

DIMENSION Dif . Nivel
0, 0,
LITERAL Grupos Prom % prom Dif %  Tca Significancia
Experimental 9.25 61.7% P :8’01517 >
Pre test 0.05 03 0.72 '
Control 9.20 61.4% No significativo
= <
Experimental 13.34 88.9% P =0,000
Post test 339 226 6.43 0,05
Control 9.95 66.3% Significativo

Nota: Prom= Promedio; % = porcentaje; Dif: Diferencia.

Descripcién:

En la Tabla N° 16 se observa que la diferencia promedio del pre test
(experimental — control) es 0,05 (9,25 — 9,20) la cual representa el
0,3%; también se denota que el valor de la prueba estadistica es tca =
0.72 con nivel de significancia mayor al 5% (p > 0,05), demostrandose
gue antes de aplicar la técnica de estudio de casos los estudiantes del
grupo experimental y control presentan similar nivel en la dimension
literal. Asimismo, se observa que la diferencia promedio del post test
(experimental — control) es 3,39 (13,34 — 9,25) la cual representa el
22,6%; también se denota que el valor de la prueba estadistica es tca =

6.43 con nivel de significancia menor al 5% (p < 0,05).
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Tabla N° 31: Prueba de hipotesis de la técnica de estudio de casos
para mejorar la dimensién inferencial del pensamiento critico en
nifnos y nifias del sexto grado de una Institucion Educativa en
Cajamarca, 2019.

DIMENSION Dif . Nivel
0, 0,
INFERENCIAL Grupos  Prom % prom PT%  Tea  gionificancia
Experimental 10.25 56.9% P :(()),55?4 g
Pre test 0.60 3.4 o880 — "~
Control 10.85 60.3% No significativo
= <
Experimental 15.80 87.8% P (())(())5(,)0
Post test 4.70 26.1 9.82 .
Control 11.10 61.7% Significativo

Nota: Prom= Promedio; % = porcentaje; Dif: Diferencia.

Descripcion:

En la Tabla N° 17 se observa que la diferencia promedio del pre test
(experimental — control) es 0,60 (10,25 — 10,85) la cual representa el
3,4%; también se denota que el valor de la prueba estadistica es tca =
0.80 con nivel de significancia mayor al 5% (p > 0,05), demostrandose
gue antes de aplicar la técnica de estudio de casos los estudiantes del
grupo experimental y control presentan similar nivel en la dimensién
inferencial. Asimismo, se observa que la diferencia promedio del post
test (experimental — control) es 4,70 (15,80 — 11,10) la cual representa
el 26,1%; también se denota que el valor de la prueba estadistica es tca

= 9.82 con nivel de significancia menor al 5% (p < 0,05).
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Tabla N° 32: Prueba de hipotesis de la técnica de estudio de casos
para mejorar la dimensidn critica del pensamiento critico en nifios
y niflas del sexto grado de una Institucion Educativa en
Cajamarca, 2019.

DIMENSION 0 Dif A Nivel
CRITERIAL Grupos  Prom % prom D% Tea  gionificancia
Experimental 6.55 54.6% P= 85516 g
Pre test 0.30 2.5 0.82 ’
Control 6.85 57.1% No significativo
= <
Experimental  10.65 88.8% P 8 ,ct));)o
Post test 3.80 31.7 10.02 ’
Control 6.85 57.1% Significativo

Nota: Prom= Promedio; % = porcentaje; Dif: Diferencia.

Descripcién:

En la Tabla N° 18 se observa que la diferencia promedio del pre test
(experimental — control) es 0,30 (6,85 — 6,55) la cual representa el
2,5%; también se denota que el valor de la prueba estadistica es tca =
0.82 con nivel de significancia mayor al 5% (p > 0,05), demostrandose
gue antes de aplicar la técnica de estudio de casos los estudiantes del
grupo experimental y control presentan similar nivel en la dimensién
critico. Asimismo, se observa que la diferencia promedio del post test
(experimental — control) es 3,80 (10,65 — 6,85) la cual representa el
31,7%; también se denota que el valor de la prueba estadistica es tca =

10.02 con nivel de significancia menor al 5% (p < 0,05).
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V. DISCUSION DE RESULTADOS:

La tesis Técnica de Estudio de Casos para mejorar el Pensamiento Critico en
estudiantes del Sexto Grado de Primaria de una Institucion Educativa Publica
de Cajamarca, 2019, tuvo como objetivo general el Determinar si la aplicacién
de la técnica de estudio de casos mejora el pensamiento critico en
estudiantes del Sexto Grado de Primaria en una Institucion Educativa de

Cajamarca, 2019.

En base a de los resultados, se acepto la hipétesis alternativa general la cual
precisa que la aplicacion de la técnica de estudio de casos mejora el
pensamiento critico en estudiantes del Sexto Grado de Primaria en una
Institucion Educativa de Cajamarca, 2019, demostrando que mientras mas se
aplique la técnica de estudio de casos mejor se desarrollara el pensamiento

critico.

En el pre test, el grupo experimental y el grupo control alcanzaron promedios
deficientes y muy similares respecto al desarrollo del pensamiento critico,
logrando un 26.06 y 26.90 respectivamente ubicandolos entre el limite de los
niveles inicio y progreso en donde se ve un ligero desarrollo con mayor
relevancia en la dimensioén literal. Luego de la aplicacién de la propuesta
pedagodgica los resultados si fueron diferentes y significativos. En el post test
el grupo experimental alcanz6 un 38.10 puntos ubicandolo en el nivel logrado,
en tanto que el grupo control no hubo un crecimiento significativo logrando un
puntaje de 27.20 manteniendo su ubicacion entre el nivel inicio y proceso.
Encontrando de esta manera diferencias significativa entre el pre y post test
del grupo control y experimental, con tcal = 14.28 con nivel de significancia
menor al 5% (p < 0,05).

Los porcentajes Pre test, ubicaron en el grupo experimental al 50% de los
estudiantes en el nivel INICIO, en tanto que al grupo control también el 45%
de estudiantes se ubicaron en ese mismo nivel. Esto denota que ambos
grupos mostraban deficiencias en cuanto al desarrollo del pensamiento critico
y que no presentan diferencias significativas. Luego, con la aplicacion de la

técnica de estudio de casos, en el post test, el 55% de los estudiantes del
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grupo experimental avanzaron al nivel LOGRADO en tanto que en el grupo
control se mantuvieron en el nivel inicio con un 40% de estudiantes. Esto
corrobora lo expuesto en la hipotesis de trabajo asegurando que la aplicacion
de la técnica de estudio de casos mejora significativamente el pensamiento
critico. Esto es corroborado por el planteamiento de Walker (1983, p.43) quien
sostiene que el estudio de casos es una técnica de aprendizaje en la que una
persona tiene que enfrentarse a una situacion especifica que plantea un
problema o conflicto a resolver dentro de un contexto real; para ello la
persona tiene que seguir todo un proceso de comprension y valoracién para
finalmente llegar a la resolucién por medio de una discusion critica y reflexiva.
El estudio de casos permite aclarar el pensamiento critico para emitir una

opinion reflexiva sobre su contenido.

Del mismo modo, dichos resultados con respaldados por Parra (2013) en su
investigacioén acerca del desarrollo de habilidades del pensamiento critico y su
incidencia en la fluidez verbal afirm6é que todo maestro debe desarrollar,
aplicar y validar diversos modelos de ensefianza propias del pensamiento
critico fundamentadas en proceso de reflexion abarcado cualquier area de
estudio; asimismo deben ser incorporados estas habilidades propias del
pensamiento critico en las programaciones de la educacion basica y
educacidn superior para su correcta implementacion y asi formar estudiantes

atentos, autbnomos, creativos y reflexivos capaces de solucionar conflictos.

Respecto a la dimension literal, en el pre test el grupo experimental obtuvo un
40% de los estudiantes en el nivel INICIO, en tanto que el grupo control el
45% de estudiantes se ubicaron en ese mismo nivel. Esto denota que ambos
grupos mostraban deficiencias en cuanto al desarrollo de la dimension literal
del pensamiento critico y que no presentan diferencias significativas. Luego,
con la aplicacion de la técnica de estudio de casos, en el post test, el 60% de
los estudiantes del grupo experimental avanzaron al nivel LOGRADO en tanto
gue en el grupo control se mantuvieron en el nivel inicio con un 45% de
estudiantes. Presentando una diferencia altamente significativas entre el pre y
post test del grupo control y experimental, tcal = 6.43 con nivel de significancia

menor al 5% (p < 0,05). De esta manera se acepta la hipétesis de trabajo en
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la que asegura que La aplicacion de la técnica de estudio de casos mejora el
nivel literal del pensamiento critico en estudiantes del Sexto Grado de
Primaria en una Institucion Educativa de Cajamarca, 2019. Esto concuerda
con lo expuesto por Calderdn (2000, p. 45) quien manifiesta que la técnica de
estudio de casos es el estudio profundo de un tema o hecho concreto, en la
gue una persona o0 un grupo de ellas analiza minuciosamente un hecho a
detalle con el fin de establecer conclusiones detallando las caracteristicas del

objeto de estudio.

Estos resultados guardan relacién con lo investigado por Miney (2018) quien
en su investigacion acerca de la iniciacion del pensamiento critico a través del
uso de cuentos clasicos concluyé que el contenido llamativo, asi como los
personajes fantasiosos y los hechos propios de la vida diaria motivan en los
nifos la reflexion sobre la actuacion de los participantes mejorando su

capacidad de razonamiento en la medida en que emitian sus opiniones.

Respecto a la dimension inferencial, en el pre test el grupo experimental
obtuvo un 45% de los estudiantes en el nivel INICIO, en tanto que el grupo
control el 45% de estudiantes se ubicaron en ese mismo nivel. Esto denota
que ambos grupos mostraban deficiencias en cuanto al desarrollo de la
dimensién inferencial del pensamiento critico y que no presentan diferencias
significativas. Luego de la aplicacion de la técnica de estudio de casos, en el
post test, el 55% de los estudiantes del grupo experimental avanzaron al nivel
LOGRADO en tanto que en el grupo control se mantuvieron en el nivel inicio
con un 45% de estudiantes. Encontrando diferencias altamente significativas
entre el pre y post test del grupo control y experimental, tcal = 9.82 con nivel
de significancia menor al 5% (p < 0,05). De esta manera se acepta la
hipotesis de trabajo en la que asegura que la aplicacién de la técnica de
estudio de casos mejora el nivel inferencial del pensamiento critico en
estudiantes del Sexto Grado de Primaria en una Institucion Educativa de
Cajamarca, 2019. Esto concuerda con lo expuesto por Alvarado (2004, p.64)
guien expone que la técnica de estudio de casos es una técnica de
ensefianza en la que el maestro presenta a los alumnos un caso real (pudiera

ser simulado, pero basado en un hecho real), motivador y conflictivo, con el
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objetivo de analizarlo y encontrarle relaciones con otros casos para que asi se

establezcan conclusiones de aprendizaje significativos.

Dichos resultados se complementan con lo expuesto por Chiquez (2016)
quien en su estudio sobre la aplicacion de métodos dialecticos para mejorar el
pensamiento critico manifestd que la aplicacién del método dialéctico mejora
significativamente ciertos aspectos propios del pensamiento critico en
estudiantes del sexto grado dado que, de apertura a su pensamiento,

reflexion, postura y toma de decisiones.

Respecto a la dimension criterial, en el pre test el grupo experimental obtuvo
un 50% de los estudiantes en el nivel INICIO, en tanto que el grupo control el
50% de estudiantes se ubicaron en ese mismo nivel. Esto denota que ambos
grupos mostraban deficiencias en cuanto al desarrollo de la dimensién criterial
del pensamiento critico y que no presentan diferencias significativas. Luego
de la aplicacién de la técnica de estudio de casos, en el post test, el 55% de
los estudiantes del grupo experimental avanzaron al nivel LOGRADO en tanto
gue en el grupo control se mantuvieron en el nivel inicio con un 50% de
estudiantes. Encontrando diferencias altamente significativas entre el pre y
post test del grupo control y experimental tcal = 10.02 con nivel de
significancia menor al 5% (p < 0,05). De esta manera se acepta la hipétesis
de trabajo en la que asegura que la aplicacion de la técnica de estudio de
casos mejora el nivel critico del pensamiento critico en estudiantes del Sexto
Grado de Primaria en una Institucion Educativa de Cajamarca, 2019. Esto
concuerda con lo expuesto por Merrian (1988, p.27) quien afirma que la
técnica de estudio de casos es una estrategia particular, descriptiva,
heuristica e inductiva. Su utilidad radica en el hecho de que permite el estudio
de problemas concretos. Cuando se finaliza el estudio de algun caso se debe
tener el registro de como se fue desarrollando de modo descriptivo y enfatiza

la parte mental y racional”.

Asi también lo corrobora Aguilar (2010) en su investigacion acerca de la
aplicacion de la técnica de la mesa redonda en la mejora del pensamiento

critico. En dicha investigacion afirm6 que la aplicacion de técnicas d

110



conversatorios resultan ser bastante eficaces para mejorar el pensamiento
critico dado que ademas se van adquiriendo ciertas habilidades para pensar,

razonar, discernir y discriminar.
VI. CONCLUSIONES

La aplicacion de la técnica de estudio de casos mejora el pensamiento critico
de manera significativa con tcal = 14.28 con nivel de significancia menor al 5%
(p < 0,05), en estudiantes del sexto grado de Primaria de una Institucion
Educativa Publica de Cajamarca, 2019.

En el pre test se encontr6 que la mayoria de estudiantes del grupo
experimental y control se ubicaban en el nivel Inicio del pensamiento critico
con 50% y 45%. Sin embargo, de la aplicacion de la técnica de estudio de
casos en estudiantes del sexto grado de Primaria de una Institucion Educativa
Publica de Cajamarca, 2019, el 55% del grupo experimental se ubicaba en el
nivel logrado mientras que el 45% del grupo control se ubica en proceso.

La aplicacion de la técnica de estudio de casos mejora el nivel literal del
pensamiento critico con tcal = 6.43 con nivel de significancia menor al 5% (p <
0,05), en los estudiantes del Sexto Grado de Primaria en estudiantes del sexto
grado de Primaria de una Institucion Educativa Publica de Cajamarca, 2019.
La aplicacion de la técnica de estudio de casos mejora el nivel inferencial del
pensamiento critico con tcal = 9.82 con nivel de significancia menor al 5% (p <
0,05), en estudiantes del sexto grado de Primaria de una Institucion Educativa
Publica de Cajamarca, 2019.

La aplicacién de la técnica de estudio de casos mejora el nivel critico del
pensamiento critico con tcal = 10.02 con nivel de significancia menor al 5% (p
< 0,05), en estudiantes del sexto grado de Primaria de una Institucion

Educativa Publica de Cajamarca, 2019.
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VIl. RECOMENDACIONES

Se recomienda aplicar la técnica de estudio de casos en el grupo control, para
gue ellos también logren desarrollar el pensamiento critico.

Por otro lado, es recomendable reforzar el estudio de casos para mejorar el
pensamiento critico en aquellos estudiantes que alcanzaron el nivel inicio y
proceso aun después de la aplicacion de la técnica, con el fin de potencializar
Su pensamiento critico.

A los maestros, se les recomienda considerar el trabajo del desarrollo del
pensamiento critico desde los niveles iniciales de formacién escolar, con el fin
de ir aperturando su capacidad de razonamiento y pensamiento, mediante la
implementacion del estudio de casos.

Se recomienda a futuros investigadores que deseen profundizar en el tema del
pensamiento critico y la técnica de estudio de casos, consideren ampliar la
apertura en investigaciones realizadas con estudiantes de diferentes grados.
El enorme beneficio que incide en el aprendizaje integral es muy significativo,
asi como en otras areas educativas.

Por otro lado, es recomendable la aplicacion del instrumento de investigacion
a 6 meses en el grupo experimental, para contrastar el mantenimiento de los

resultados a través del tiempo.
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ANEXO N° 01 - INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS PARA LA VARIABLE DEPENDIENTE: PENSAMIENTO CRITICO
“PRUEBA PARA MEDIR EL NIVEL DE PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES DEL NIVEL PRIMARIO”

Nombre del nifio(a): Grado: Seccibn:

Institucion educativa: Fecha: / /

Instrucciones: Estimado estudiante, a continuacion, te presentamos diversos casos para los cuales debes leer detenidamente y luego
responder a cada pregunta escribiendo sobre los espacios punteados.

PUNTAJE
CASOS RESPUESTA En En Logro

inicio | proceso | deseado

Caso N° 01:

1) ¢Qué animal copia la estructura y color de las
ramas de la planta? Luego escribe tres | o
caracteristicas del animal.

Caso N° 02:

2) Aunque nunca antes se habian conocido; dos mujeres
tienen las mismas facciones, y el mismo modo de
actuar y de hablar, pero tienen el caracter diferente.
Incluso ambas mujeres se visten de manera similar,
usan el mismo peinado y pusieron a sus hijos los
mismos nombres. Como ambas fueron adoptadas por
la misma familia, ellas han concluido que:
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CASOS

RESPUESTA

PUNTAJE

En
inicio

En
proceso

Logro
deseado

Caso N° 03:

3) Una mujer, su hermano, su hijo y su hija son
jugadores de ajedrez. El mellizo del peor jugador, que
es uno de los cuatro jugadores, y el mejor jugador son
de sexo opuesto. El mejor jugador y el peor jugador
son de la misma edad, ¢Quién es el mejor y el peor
jugador?

Caso N° 04:

4) Pepe dice: no soy el mayor. Pablo dice: Perico naci6
primero. Perico dice: yo naci antes que Pablo ¢Cual
de los tres es mayor?

Caso N° 05:

5) Lee el siguiente texto:

La casa del futuro se limpiara sola, pues todos los
artefactos serdn autosuficientes. En esta nueva
vivienda existiran aspiradoras que, con solo
programarlas, limpiardn todos los sectores vy
eliminaran los residuos que recojan. Los bafios
estaran equipados con un nuevo modelo de water que
siempre estara impecable.

En cuanto a las compras, sera un placer hacerlas. Los
supermercados dispondran de un escéaner, especial
gue, en un instante, leera todos los contenidos del
carrito, sin necesidad de sacarlos de ahi al pasar por
la caja. Increible.

¢ Cudl es el tema de este texto?
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CASOS

RESPUESTA

PUNTAJE

En
inicio

En
proceso

Logro
deseado

Caso N° 06:

6) Un dia, una sefiora tom6 un taxi. Durante el trayecto el
chofer hablé sin cesar, la sefiora se enfadd y finalmente
le dijo: “Sefior, veo lo que esta hablando, pero soy sorda
y no he escuchado una palabra de lo que ha dicho”. El
chofer dejé de hablar por fin y sinti6 compasién por la
sefiora. Al llegar al destino, la sefiora pag6 la cantidad
que el taxista le cobré y entré a su casa. Repentinamente
el chofer se dio cuenta que la sefiora le habia mentido.
¢Coémo se dio cuenta de este hecho?

Caso N° 07:

7) Encuentra diferencias entre los dos tipos de calzado: El
Peru fabrica dos tipos de calzado, uno hecho de cuero y
el otro de material sintético. Los dos tipos de calzado son
vendidos en el mercado nacional, el primero es de mejor
calidad y tiene mayor durabilidad, ademas su costo es
mas elevado que el calzado sintético que son mas
flexibles por su delgadez del material y se desechan
rapidamente.

Caso N° 08:

8) Un reporte reciente indica que los trabajadores de
compafiias que prestan a sus empleados el servicio de
guarderia para nifios, tienen un mejor desempefio en su
trabajo. La empresa “XYZ” esta ansiosa por implementar
un programa para incrementar la productividad de sus
trabajadores, que consiste en brindar los servicios de
guarderia para sus hijos. Escribe las caracteristicas
del servicio de guardiania para nifios:
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CASOS

RESPUESTA

PUNTAJE

En
inicio

En Logro
proceso | deseado

Caso N° 09:

9) Una sefiora fue atropellada y muere entre las
calles Cahuide y Micaela Bastidas. Escribe los

posibles sucesos del hecho:

Caso N° 10:

10) Los niflos agresores son incapaces de ponerse
en lugar de su victima y son totalmente

insensibles al dolor de esta. Ellos desean de

forma enfermiza ser lideres del grupo, hacen

titeres a sus victimas,
facilidad ademas ellos interpretan la realidad a

los manipulan con

su forma, evitando la responsabilidad.

Analiza el texto y explica cuéles son las

causas de este tipo de comportamiento:
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CASOS

RESPUESTA

PUNTAJE

En
inicio

En
proceso

Logro
deseado

Caso N° 11:

11) Cuenta la historia que Goliat fue un guerrero del
ejército filisteo que combatid al ejército israelita. Se
dice que era descendiente de toda una raza de
gigantes. Este guerrero tenia una estatura de 3 metros,
llevaba en la cabeza un casco de bronce, y usaba una
coraza de escamas que pesaba 55 kilos. El imponente
Goliat estaba tan confiado de su fuerza descomunal
que cuando estuvo frente al ejército de Israel lo desafié
para que presentara a un hombre que luchase con él
en un combate. Ningun soldado israelita tuvo suficiente
valor como para aceptar el desafio. Hasta que un dia,
un nifio llamado David llegé al campo de batalla. Los
hombres del rey vistieron al muchacho con el uniforme
de campafia, un casco de bronce, una armadura y una
espada. Como no podia moverse por el peso de la
armadura, David se quitd todo, tomdé su honda y
recogié cinco piedras. Lanzé una piedra a la frente de
Goliat, y lo hiri6 de muerte. Luego de esto, los filisteos
fueron derrotados.
¢Cual es el titulo del texto?

Caso N° 12:

12) Nuestra funcién fue un éxito, pero con gran sorpresa
leimos en un diario local el siguiente comentario: “Los
nifios de una escuela estatal han realizado una funcion
teatral con la finalidad de recaudar fondos para la
construccién de su biblioteca. Resulta verdaderamente
condenable que estos pequefios verdaderamente estén
obligados a realizar estos trabajos”. Escribe tus
conclusiones sustentdndolas con argumentos:

124




CASOS

RESPUESTA

PUNTAJE

En
inicio

En
proceso

Logro
deseado

Caso N° 13:
13) Lee la siguiente noticia:

“Nino de 11 afios ataca con una navaja a
su companero”

El miércoles pasado el nifio de sexto grado,
quien es brigadier general de su escuela,
cansado de las constantes burlas de sus
compafieros por sus origenes andinos,
atacé a otro alumno y le produjo un corte en
la pierna durante el recreo. Al instante llegd
la policia y lo trasladaron a la comisaria.

¢ Qué opiniodn tienes de toda esta situaciéon?

Caso N° 14:

14) Emite tu opinion acerca de la poca
presencia de estudiantes en las misas
dominicales de nuestra iglesia:
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CASOS

RESPUESTA

PUNTAJE

En
inicio

En
proceso

Logro
deseado

Caso N° 15:
15) Critica la siguiente noticia, escribiendo los

aspectos negativos y positivos:

El espejismo que muestran algunos
programas de television estad generando que
los mas jovenes busquen diversas formas
para llegar a ser protagonistas de los
programas de entretenimiento. No les importa
su integridad fisica y psicologica. Llegan a
dejar de comer para adelgazar, inyectarse
sustancias para ensanchar algunas partes de
su cuerpo o hacer escandalos con el motivo
de ser el centro de la atencion.

Su motivo puede ser el aspecto emocional de
sentirse demas

importantes las

como

para

personas también el aspecto

econOmico, podrian ganar abundantes
cantidades de dinero con todo lo que hacen.
El objetivo es ser un integrante méas de la

television sin importar como.

Fuente: Instrumento elaborado

por Chiquez, (2016) y adaptado por
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Nombre del nifio(a):

MATRIZ DE LA PRUEBA QUE MIDE EL NIVEL DEL PENSAMIENTO CRITICO

Sexto grado  Seccion:

NIVELES
NIVEL HABILIDADES INDICADORES INICIO | PROCESO | LOGRADO
(1 Pts.)| (2Pts.) (3 Pts.)

Habilidad de observar

Obtiene informacién acerca de las cosas, elementos, situaciones. Procesos o fenémenos
presentados.

Habilidad de discriminar

Encuentra diferencias primordiales entre dos a mas elementos, objetos, procesos o fendbmenos.

Habilidad de nombrar e

Ubica en el tiempo y espacio elementos, personajes, partes, caracteristicas, sucesos u otros

identificar aspectos de estudio.
Habilidad de secuenciar Dispone ordenadamente diversos elementos, cosas, procesos 0 hechos, en base a ciertas
(ordenar) caracteristicas o criterios en comun.

Habilidad de recordar

Consigue informacién que se encuentra en relacién con el tema especifico del momento.

SUB TOTAL D1

NIVEL INFERENCIAL | NIVEL LITERAL

Habilidad de inferir

Obtiene informacion nueva a partir de los datos explicitos o de otras evidencias, utilizando la
informacion que dispone para procesarla y emplearla de manera diferente.

Habilidad de comparar y
contrastar

Coteja dos o mas elementos, objetos, procesos o fendmenos con la finalidad de encontrar
semejanzas o diferencias.

Habilidad de describir o explicar

Enumera las caracteristicas de un objeto, hecho o persona a través de palabras o imagenes.

Habilidad de predecir y estimar

Establece relaciones entre elementos para presentar resultados, nuevas construcciones o
solucionar problemas como situaciones posibles.

Habilidad de analizar

Divide el todo en partes con la finalidad de estudiar, explicar o justificar algo estableciendo
relaciones entre ellas.

Habilidad de generalizar

Saca conclusiones solo en la medida que esas conclusiones sean apoyadas por hechos y por
un razonamiento sensato que englobe la informacion.

SUB TOTAL D2

NIVEL
CRITICO

Habilidad de argumentar

Sustenta o explica con proposiciones adecuadamente fundamentadas, ordenadas y con
razonamientos gue den sustento coherente.

Habilidad de juzgar

Emite una apreciacién personal, hace comentarios a la luz de la evidencia.

Habilidad de opinar

Expresa con conviccién un punto de vista sobre un tema.

Habilidad de criticar

Cuestiona o plantea argumentos a favor o en contra de un tema, tratando de encontrar sus
virtudes y deficiencias y asumiendo una posicién al respecto.

SUB TOTAL D3

TOTAL

Fuente: Instrumento elaborado por Chiquez (2016) y adaptado por el autor.
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FICHA TECNICA DEL INSTRUMENTO PARA LA VARIABLE DEPENDIENTE:
PENSAMIENTO CRITICO
“PRUEBA PARA MEDIR EL NIVEL DE PENSAMIENTO CRITICO EN
ESTUDIANTES DEL NIVEL PRIMARIO”

A. Nombre del Instrumento:

Prueba para medir el nivel de pensamiento critico.
B. Objetivo:

Obtener informacion sobre el nivel del desarrollo del pensamiento critico en
estudiantes de sexto grado “A” y “B” de primaria de la Institucion Educativa

San Pablo — Cajamarca, 2019.

C. Autor:

Lic. Maria Azucena Chiquez Chavez
D. Administracién:

Individual
E. Duracion:

90 minutos aproximadamente.

F. Sujetos De Aplicacion:

Niflos y nifias del sexto grado de la I.E. San Pablo — Cajamarca, 2019.
G. Técnica:

El cuestionario
H. Proceso de aplicaciéon:

- Cada estudiante tanto del grupo experimental como control reciben el
instrumento que mide el nivel del pensamiento critico en nifios del sexto
grado de primaria en la I.LE. San Pablo — Cajamarca, 2019; y leen las
instrucciones.

- Los estudiantes resuelven cada uno de los casos que se presentan en la
prueba gque mide el pensamiento critico en nifios del sexto grado de
primaria.

- Se revisa la prueba que mide el pensamiento critico y se llena la matriz

de consistencia en base a los resultados de cada estudiante.
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- Se analiza y determina el nivel del pensamiento critico en que se
encuentran los nifios del sexto grado tanto del grupo control como
experimental.

Especificaciones para Prueba que mide el Pensamiento critico.

La Prueba que mide el Pensamiento critico consta de 15 casos, los cuales
estan distribuidas en tres dimensiones. En dimension literal lo conforman 5
casos o items, en la dimension inferencial lo conforman 6 casos o items y en
la dimensién critica lo conforman 4 casos o items. El puntaje que pude ser
asignado a cada caso o item puede ser 1, 2 0o 3 puntos, segun lo amerite. El

puntaje maximo del instrumento es 45 puntos y el minimo es 15 puntos.

Tabla N° 33: Tabla de especificaciones para la Prueba que mide el
Pensamiento critico.

Estructura de la Prueba que mide el Pensamiento critico
Dimensiones . %
- . N° Puntaje
Habilidades Indicadores : dntay
Iltems asignado
Obtiene informacion S
acerca de las cosas Eninicio: 1 pt
Habilidad de . . ' En proceso: 2 pt.
elementos, situaciones. 1 i
observar ) Logro deseado: 3
Procesos o fendbmenos i
presentados. pL.
Encuentra diferencias L
rimordiales entre dos Eninicio: 1 pt
Habilidad de P . En proceso: 2 pt.
L a mas elementos, 2 i
discriminar . Logro deseado: 3
objetos, procesos o i
fendmenos. Pt
N Ubica en el tiempo y
. espacio elementos, En inicio: 1 pt.
é Habilidad de P . .p
L personajes, partes, En proceso: 2 pt.
nombrar e - 3 i 33
= . o caracteristicas, sucesos Logro deseado: 3
3 identificar %
7 u otros aspectos de pt.
w estudio.
> -
= Dispone
ordenadamente En inicio: 1 ot
Habilidad de | diversos elementos, i .p !
. En proceso: 2 pt.
secuenciar | cosas, procesos O 4 i
Logro deseado: 3
(ordenar) hechos, en base a i
ciertas caracteristicas o Pt
criterios en coman.
qie o encuentra. en En inico: 1 o,
Habilidad de | Y€ En proceso: 2 pt.
relacion con el tema 5 )
recordar P Logro deseado: 3
especifico del i
momento. Pt

129



Obtiene informacion
nueva a partir de los
Habilidad de i ' En proceso: 2 pt.
L utilizando la 6 i
inferir . L Logro deseado: 3
informacion que t
dispone para pL
procesarla y emplearla
de manera diferente.
Coteja dos o0 més
Habilidad de | &'€MeNtos, -~ objetos, En inicio: 1 pt.
procesos o fendmenos k
comparary L 7 En proceso: 2 pt.
con la finalidad de s
contrastar . Logro deseado: 3
encontrar semejanzas o i
diferencias. Pt
Enumera las En inicio: 1 pt
Habilidad de | caracteristicas de un i .p ‘
. . En proceso: 2 pt.
describir o | objeto, hecho 0 8 i
. . Logro deseado: 3
explicar persona a través de i
palabras o imagenes. pL. 21/0
0
Establece relaciones
entre elementos para En inicio: 1 ot
Habilidad de | presentar  resultados, i .p ‘
. . En proceso: 2 pt.
predeciry | nuevas construcciones 9 s
. . Logro deseado: 3
estimar 0 solucionar problemas i
como situaciones Pt
posibles.
Divide el todo en partes
con la finalidad de En inicio: 1 pt.
Habilidad de | estudiar, explicar o 10 En proceso: 2 pt.
r analizar justificar algo Logro deseado: 3
< estableciendo pt.
LZ) relaciones entre ellas.
IhI:J Saca conclusiones solo
I Conclusiones. — sean Eninicio: 1 pt
Z Habilidad de En proceso: 2 pt.
: apoyadas por hechos y 11 i
— generalizar . Logro deseado: 3
L por un razonamiento i
% sensato que englobe la Pt
informacion.
Sustenta o explica con
e e e 1.
Q Habilidad de En proceso: 2 pt.
) fundamentadas, 12
= argumentar Logro deseado: 3
= ordenadas y con i 27
6 razonamientos que den Pt %
— sustento coherente.
L
% Emite una apreciacion En inicio: 1 pt.
Habilidad de | personal, hace En proceso: 2 pt.
; . 13
juzgar comentarios a la luz de Logro deseado: 3

la evidencia.

pt.
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Expresa con conviccion En inicio: 1 pt.
Habilidad de P . En proceso: 2 pt.
. un punto de vista sobre 14 i
opinar Logro deseado: 3
un tema. ot
Cuestiona o0 plantea
argumentos a favor o
en contra de un tema, En inicio: 1 pt.
Habilidad de | tratando de encontrar En proceso: 2 pt.
" . 15
criticar sus virtudes y Logro deseado: 3
deficiencias y pt.
asumiendo una
posicién al respecto.
Total, de items 15 100 %

Fuente: Prueba para medir el Nivel de Pensamiento Critico (Anexo 1)

J. Estructura del instrumento: Prueba que mide el nivel de Pensamiento

critico

Tabla N° 34: Tabla descriptiva de los indicadores.

DIMENSION

DESCRIPCION DEL INDICADOR

ITEM

DIMENSION LITERAL

- OBSERVA: Obtiene informacion de los elementos, objetos, procesos

o fenémenos.

DISCRIMINA: Encuentra las diferencias esenciales entre dos o mas
elementos, procesos o fendmenos.

NOMBRA E IDENTIFICA: Ubica en el tiempo, en el espacio o en
algun medio fisico elementos, partes, caracteristicas, personajes,
indicaciones u otros aspectos.

SECUENCIA — ORDENA: Dispone en forma ordenada elementos,
objetos, procesos o fendmenos, teniendo en cuenta determinados
criterios.

RECORDAR: Trae informacién relacionada con el tema especifico
del momento.

DIMENSION INFERENCIAL

INFIERE: Obtiene informacién nueva a partir de los datos explicitos o
de otras evidencias, utilizando la informacion que dispone para
procesarla y emplearla de manera diferente.

COMPARA — CONTRASTA: Coteja dos o0 mas elementos, objetos,
procesos o fendbmenos con la finalidad de encontrar semejanzas o
diferencias.

DESCRIBE — EXPLICA: Enumera las caracteristicas de un objeto,
hecho o persona a través de palabras o imagenes.

PREDICE — ESTIMA: Establece relaciones entre elementos para
presentar resultados, nuevas construcciones o solucionar problemas
como situaciones posibles.

- ANALIZA: Divide el todo en partes con la finalidad de estudiar,

explicar o justificar algo estableciendo relaciones entre ellas

10
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- GENERALIZA: Saca conclusiones solo en la medida que esas

conclusiones sean apoyadas por hechos y por un razonamiento 11
sensato que englobe la informacion.
- ARGUMENTAR: Sustenta o0 explica con proposiciones

12

adecuadamente fundamentadas, ordenadas y con razonamientos
que den sustento coherente.

- JUZGAR: Emite una apreciacion personal, hace comentarios a la luz | 13
de la evidencia.

- OPINAR: Expresa con conviccién un punto de vista sobre un tema. 14

- CRITICAR: Cuestiona o plantea argumentos a favor o en contra de
15

DIMENSION CRITICA

un tema, tratando de encontrar sus virtudes y deficiencias y

asumiendo una posicion al respecto.
Fuente: Chiquez (2016, p. 94).

K. Niveles y rangos de la Prueba que mide el nivel de Pensamiento critico.

Tabla N° 35: Tabla de los niveles del Pensamiento critico.

DIMENSIONES NIVELES DEL PENSAMIENTO CRITICO
INICIO PROCESO LOGRADO
Dimension literal 5 a 8 pts. 9 al2 pts. 13 a 15 pts.
Dimension inferencial 6 a 9 pts. 10al4 pts. 15a18pts.
Dimension critico 4 a 6 pts. 7 a9 pts. 10 a 12 pts.

EL PENSAMIENTO CRITICO 15a24pts. 25a35pts. 36 ad5pts.
Fuente: Prueba que mide el nivel de Pensamiento critico (Anexo N° 3)

L. Validez y confiabilidad:
Validez

Se llevo a cabo por medio de la validez por contenido y por la técnica de juicio
de expertos. En el primer caso se llevé a cabo en funcion al sustento de la
guia para el desarrollo del pensamiento critico, la cual fue hecha por expertos
del Ministerio de Educacién (MINEDU, 2006, p. 54). Estos expertos precisan
tres niveles del pensamiento critico: literal, inferencial y critico. Ademas,
exponen las pautas para reconocerlo en los estudiantes y como todo maestro
debe desarrollarlo para lograr llegar al nivel mas alto. El propio ministerio de
educacién plantea el proceso para la adquisicion del pensamiento critico
dando las capacidades y habilidades especificas que permitan llegar a los

niveles mas altos.
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En la validacion por medio de juicio de expertos, estos fueron tres, quienes
cumplen con los requisitos necesarios y gozan de amplia trayectoria
profesional en el tema. Dichos expertos son mencionados a continuacion en

la siguiente tabla:

Tabla N° 36: Lista de expertos

NOMBRE DE LOS

EXPERTOS DNI Grado académico
1. Laguna Estrada Xavier 44131158 Magister
2. Larios Mifiano Jorge 18089712 Magister
3. Zuta Yalta Angel 17892307 Magister

Fuente: Instrumentos de expertos

Dichos expertos luego de su analisis minucioso y ajustes necesarios dieron
por VALIDO el instrumento que mide el Pensamiento critico en estudiantes

del sexto grado de primaria.
Confiabilidad

Se determiné la confiabilidad a través del método de consistencia interna,
dado que la Prueba que mide el nivel de Pensamiento critico tiene items
cuyas alternativas son tres, si a veces, 0 no, se empled el coeficiente de
confiabilidad KR — 20. Para ello se determiné una pequefia muestra pilo de 15
estudiantes, ajenos a la muestra de estudio. Estos fueron sometidos al
instrumento. Posteriormente se calculd el coeficiente de confiabilidad
consistente en encontrar la varianza de cada item, de acuerdo con la prueba.
Luego, estos resultados se sumaron hallando la varianza total estableciendo
el nivel de confiabilidad.

Segun Hernandez (2010) “Un instrumento es confiable cuando este se
encuentra dentro del rango confiable, muy confiable, excelente confiabilidad o

confiabilidad perfecta”; tal como se describe en la siguiente tabla:
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Tabla N° 37: Valores de los niveles de confiabilidad.

NIVELES DE CONFIABILIDAD RANGO DE PUNTAJES
Confiabilidad nula. 0,53 0 menos pts.
Confiabilidad baja 0,54 a 0,59 pts.

Confiable 0,60 a 0,65 pts.
Muy confiable 0,66 a 0,71 pts.
Excelente confiabilidad 0,72 a 0,99
Confiabilidad perfecta 1.0

Fuente: Hernandez (2010).

Después de aplicar la respectiva formula se obtuvo como resultado un puntaje
Kr — 20 de 0.84, demostrando que la Prueba que mide el nivel de
Pensamiento critico ES CONFIABLE.

134



ANEXO N° 02: Propuesta pedagégica

“PROGRAMA DE ACTIVIDADES APLICANDO LA TECNICA DE
ESTUDIO DE CASOS PARA MEJORAR EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO CRITICO”

DATOS INFORMATIVOS

1.1. Denominacion del programa

1.2. Casa de estudios superiores
Orrego

1.3.1.E. en la que se aplica
Unanca”

1.4. Ubicacion

1.5. Seccion

1.6.Numero de estudiantes

1.7. Equipo investigador

1.8. Afio de aplicacién

OBJETIVOS

Objetivo General

: “Programa de estudio de casos”

Universidad Privada Antenor

I.LE. N° 82100 “Capilla de

: Caserio San Pablo, Cajamarca.
: Nifilos de sexto grado
: 20 estudiantes

: Br. Chomba Calua Armando Gerardo

: 2019

Proporcionar a los docentes de educacién primaria un novedoso

programa metodologico denominado Programa de estudio de casos

para desarrollar el pensamiento critico en nifios y nifias del sexto

grado.

Objetivos Especificos

- Incentivar en los maestros del nivel primario en el manejo de

las diversas técnicas de estudio de casos para contribuir al

desarrollo del pensamiento critico en nifios del sexto grado.

- Proponer una serie de sesiones de aprendizaje secuenciadas

basadas en la técnica de estudio de casos que permitan

desarrollar el pensamiento critico en nifios del sexto grado.
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- Disminuir el porcentaje de nifios o0 nifias que presenten niveles
bajos de pensamiento critico estimulandolos a través de

actividades retadoras propias del estudio de casos.

JUSTIFICACION

La formacion de los nifios es importante desde que ellos llegan a
este mundo, y no Unicamente en la edad escolar. Cada estudiante
es un mundo nuevo cuyo deseo es conocer y explorar todo lo que
pueda y tenga a su alcance para ir formandose integralmente. Este
desarrollo debe ir de la mano con la reflexiébn y el razonamiento,

dado que estas habilidades daran paso a otras mas complejas.

El pensamiento critico no es un aspecto irrelevante en el proceso de
aprendizaje. Este tipo de pensamiento debe promoverse en todas
las edades, en especial desde los niveles iniciales y continuarlos en
los subsiguientes. Es en la edad infantil donde el nifio tiene que
comenzar a cuestionarse sobre ciertos aspectos de su vida. En ese
contexto, resulta fundamental la promocion de situaciones
metodoldgicas en donde los nifios afiancen sus habilidades para
pensar criticamente de forma adecuada dado que su desarrollo no
es una tarea sencilla. Alcanzar un desarrollo del pensamiento critico
requiere de un dominio pleno de ciertas habilidades mentales como

el andlisis, la percepcién y la discriminacion.

Frente a esta situacion, se presenta el siguiente programa basado
en el estudio y andlisis de casos, los cuales resultan de excelente
motivacion y reforzamiento para fortalecer el pensamiento critico de

forma divertida.

Siempre es importante innovar en cuanto a la ensefianza para hacer
mas viable los aprendizajes. Se debe buscar potenciar aquellas

habilidades y capacidades afectivas, cognitivas y criticas.
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IV. METODOLOGIA

La metodologia tomada en cuenta para este programa de estudio de

casos se fundamenta en la corriente pedagogica del constructivismo.

Esta corriente constructivista ve a los aprendizajes como el resultado
de todo un proceso de construccién donde el estudiante es el artifice
de sus propios aprendizajes. Es el propio estudiante quien va
adquiriendo las nuevas destrezas interaccionando Sus nuevos
aprendizajes con los que ya posee. El rol del maestro es de
mediador y facilitador permitiendo la adquisicion de estos

aprendizajes.

Dicha metodologia se caracteriza por ser activa y no pasiva como lo
es la pedagogia tradicional, en donde el estudiante decepcionaba
todos los conocimientos que su docente le dictaba.

En la presente metodologia, el rol del maestro es distinto. Ahora el
docente se convierte en moderador y guia de los aprendizajes,
asumiendo roles de participante y de mediador. Por otra parte, el
constructivismo toma en cuenta el buen clima afectivo dentro del
salon de clases, para que los nifios y sus maestros trabajen en un
ambiente de respeto, confianza, amistad y libertad, logrando

fortalecer los lazos afectivos y cognitivos.

Un docente mediador y basado en el constructivismo debe conocer
bien a sus estudiantes y cudles son sus ritmos y estilo de
aprendizaje, asi como sus falencias y necesidades de aprendizaje.
Asimismo, es necesario que contextualice sus actividades para

motivarlo a pensar y a razonar criticamente.

V. RECURSOS

Recursos Humanos
- El maestro (docente investigador)
- Ladocente de grado.
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Recursos Materiales

- Este dependera de la sesidon que se va a desarrollar.

- El material ser& preparado con anticipacion.

- Se tendrd en cuenta el nUmero de estudiantes participantes.

- Por lo general se usara: lapices, colores, borrador, tajador,
hojas de papel, papelotes, pelotas de tela, pizarra, plumones
de pizarra, limpia tipo, laminas, etc.

VI. TIEMPO

El tiempo asignado para cada sesion de aprendizaje serd de 90
minutos, y el horario de las sesiones dependera de la disponibilidad
gue nos brinde el maestro de aula de sexto grado. No obstante, es

necesario precisar los momentos en los que esta dividido:

- Planificacion y preparacion de los materiales para cada sesion.
- Puesta en marcha la sesion de aprendizaje.
- Recojo y limpieza de los materiales y del salon de clases.

- Reflexidén acerca de la experiencia llevada a cabo.

VIl. EL AMBIENTE DE TRABAJO

Debera ser acondicionado y con el espacio suficiente para el

desarrollo de las actividades. El aula debe contener:

- Mesas
- Sillas para cada estudiante
- Pizarra
- Un espacio como muestrario con cordel para los trabajos.
- Un espacio para los trabajos inconclusos.
- Espacio de aseo y limpieza.
- Espacio de los materiales a utilizar.
VIIl. OTROS ASPECTOS

Para la realizacion de cada sesion de aprendizaje, se coordinara con

la maestra del grado el dia y la hora. Asimismo, se tomara en cuenta
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la cantidad de estudiantes tanto varones como niflas para la

conformacion de los grupos.

Cada sesion se iniciara con el establecimiento del propésito y de que
vamos a aprender, ademas se llevar4 a cabo el establecimiento de
las normas de convivencia, las cuales seras evaluadas a lo largo de
la clase y al finalizarla. Seran premiado los mejores estudiantes

guienes hayan demostrado dedicacidon y entusiasmo en sus trabajos.

Se anticipara y se tendra listo los utiles de aseo, para limpiar el salon
de clases si asi lo amerite.

Si se requiriera de algun material por parte del estudiante, este sera
comunicado con tres dias de anticipacion para que puedan

conseguirlo.
LISTA DE SESIONES

En el programa de Estudio de casos se desarrollardn en 12 sesiones

de aprendizaje, los cuales son

Tabla N° 38: Lista de sesiones de aprendizaje

N° Sesiones o actividades Fepha _d,e

aplicacion

- Aplicacion del Pre test 18-11-19
01 | Descubrimos el Bullying en el colegio 22-11-19
02 | El abandono escolar 25-12-19
03 | ¢ Qué es la television basura? 27-11-19
04 | ¢Sera necesario practicar la lectura? 29-11-19

Aprendemos acerca de “chapa tu choro”

05 | dentro de la seguridad ciudadana. 02-12-19
06 | Con mi esfuerzo sigo avanzando. 04-12-19
07 | Demuestro que tengo valores 05-12-19
08 | Casos de feminicidios 09-12-19
09 | Cuanta influencia tiene el internet 11-12-19
10 | ¢Qué es lainclusién escolar? 13-12-19
11 | Dile no al maltrato infantil 16-12-19
12 | Siendo mi propia guia y mentora. 17-12-19
- Aplicacion del post test 19-12-19
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X. Evaluacion:

La evaluacion se realizara de forma matutina y continua, teniendo presente
gque cada sesion sera evaluada por medio de una ficha de aplicacion.
Ademas, se considerara el tipo de evaluacién llamado “heteroevaluacion”, la
cual serd tomada por el docente investigador empleando diversos

instrumentos para cada sesion como una lista de cotejos.

140



ANEXO N° 03: Evidencias de la ejecucion de la propuesta pedagoégica
SESION DE APRENDIZAJE N° 01

Titulo de la sesion: “Descubrimos el Bullying en el colegio”

. DATOS GENERALES:

Institucion Educativa: I.E. N° “82100 “Capilla de Unanca”

En esta sesidn, se espera que los nifios y las nifias
Propésito de la sesién tengan claro los conceptos acerca de las formas de

de aprendizaje: violencia que ejercen en las relaciones interpersonales
con sus compaferos cada dia.
Area: Tutoria Fecha: 22 de noviembre 2019
Grado y seccion: 6° “A” Tiempo: 90 minutos
Docente a cargo: Chomba Calua Armando Gerardo

. ¢ Qué necesitamos antes de la sesion?

Papelotes, plumones gruesos, lapiceros, goma, tijeras, un cuaderno, etc.

MOMENTOS DE LA SESION:

Inicio Tiempo aproximado: 15

¢ Dialoga con los estudiantes en el que se les da la bienvenida a este programa en
el que aprenderan muchas cosas, pero sobre todo a razonar.
e Recoge los saberes previos de los nifios y las nifias a través de estas
preguntas:
- ¢, Saben qué es el Bullying?,
- ¢Han visto algun caso de Bullying?;
- ¢, Como podemos saber que se trata de Bullying?;
¢Las bromas entre comparieros sera un tipo de Bullying?;
¢, Como podemos diferencias de bromas y del Bullying?;
¢, Conocen qué hacer en esos casos?,
Si ustedes fueran victimas del Bullying, ¢Qué harian? ¢A quién pedirian
ayuda?
- Etc.
e Comunica el propoésito de la sesion:

Hoy aprenderan aidentificar qué es el Bullying, porqué se produce, cémo identificar casos y
gué hacer para ayudar o prevenirlo.
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e Se acuerda con los nifios y las nifias algunas normas que los ayudaran a
trabajar mejor en equipo.

Normas de convivencia

«+ Participar en orden y en los tiempos adecuados.
+ Ser solidarios al trabajar en equipo.

Desarrollo Tiempo aproximado: 60

Planteamiento del problema.
¢ Los nifios leen el siguiente problema:

¢, Qué actitud debe tener un estudiante frente a las situaciones de
violencia en mi aulay escuela?

e Desarrollan una dinamica denominada: “Escultor y la masa”.

Esta dinamica consiste en hacer que los estudiantes de agrupen pares. Uno de
ellos sera el escultor y el otro la masa. El escultor debe crear una escultura
utilizando el cuerpo de su comparfiero o compafiera. La masa no debe moverse
por su cuenta, sino que debe dejarse mover de acuerdo a como el compafiero lo
desee. Luego de intercambian roles.

El docente verifica cual escultura es la mejor disefiada y pide aplausos.

e El tutor pregunta:
¢, Qué les parecio la dinAmica?
¢Les parecié mas facil ser escultor o masa?

El docente socializa las respuestas orientandolos a que tienen que a veces en
mas facil hacer lo que el otro dice, y dificulta dar la iniciativa.

e Cada estudiante resuelve una encuesta (anexo 1).

e Cuando terminen de llenar su encuesta, se conforman 4 grupos de trabajo
integrados por 5 miembros. Dos grupos haran el papel de estar a favor y los
otros dos grupos haran el papel de estar en contra.

¢ El docente propone dos preguntas para ser discutidas:
¢, Qué actitudes debemos cambiar para mejorar la convivencia con nuestros
compafieros en mi aula?
¢, Qué actitud debe tener un estudiante frente a las situaciones de violencia en mi
aula y escuela?

e Observan un video Bullying titulado: Violencia en los nifios.

¢ Luego leen dos casos reales de Bullying.

1.- Agresion en Comas (12/04/2014): un estudiante de 13 afios falleci6 luego de
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haber sido golpeado por sus comparieros de clase en el colegio Suecia, ubicado
en Comas. Segun la madre, el nifio le conté que sus amigos lo golpearon en la
mano Yy lo tiraron al suelo. La necropsia indicé que el menor fallecio por un
edema cerebral y pulmonar y otras hemorragias a causa de los golpes.

2.- Agresién en Chiclayo (28/03/2014): un escolar de 11 afios fue golpeado por
diez de sus comparieros del colegio San José, en Lambayeque. El menor, que
presentaba multiples contusiones, fue trasladado al Hospital Las Mercedes.
Segun los médicos, el nifio presentaba un corte de diez centimetros en los
genitales, en los hombres y el labio superior.

e Enuncian la posicion que esta validando (es necesario denunciar)

¢ Reflexionan respondiendo de forma oral a las acciones que se describen en
ambos casos leidos. Dos grupos asumen estar a favor de las agresiones, dado
gue tienen que defenderse aluden y que a veces son bromas. Los otros dos
grupos toman posicién en contra de todo tipo de agresiones de cualquier indole.

e Cada grupo presentan sus argumentos en un papelote argumentando su
posicion.

e También cada grupo responde a las dos preguntas iniciales.

e Se entabla el debate en el que se confrontan las ideas de los 4 grupos,
objetando la posicién d forma respetuosa.

¢ Deliberan por un tiempo prudente, siendo el docente el moderador.

¢ El docente presenta las respuestas correctas a la encuesta para que cada uno
se evalle y clarifique sus respuestas equivocadas. (1 C;2B,3 C; 4A;5D; 6 A
B;7BCDE)

e Finalmente, el docente por medio de preguntas guia a que todos tengan las
ideas fuerza.
“El Bullying es agredir y humillar a otra persona de forma repetida y constante.
Es insultar, divulgar rumores, herir fisicamente o emocionalmente, e ignorar a
alguien. Todo esto constituyen tipos de Bullying”.
“El Bullying se sostiene en el tiempo, ocurre con frecuencia y siempre existe la
intencion de molestar o humillar al que sufre. Es un tipo d violencia gratuita”.
“Dar conocimiento de algun tipo de bullying ayuda no solo a la victima sino al
victimario a cambiar su conducta”.
“‘Jamas debemos callar ante un tipo de bullying ya sea como espectador, o como
victima”.

e Elabora cada grupo un cartel con su compromiso respecto al tema estudiado.
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¢ Escriben sus conclusiones en una hoja impresa. (Anexo 2)

Cierre Tiempo aproximado: 15

e Para verificar el aprendizaje de los nifios y las nifias, son sometidos a una lista
de cotejo.

¢ Los estudiantes responden a las siguientes preguntas: ¢qué aprendieron hoy?;
¢qué les ha parecido el tema de hoy y cdmo se han sentido?; ¢consideran
importante saber todo acerca del Bullying?, ¢ por qué?; ¢en qué situaciones de la
vida podemos aplicar lo aprendido?

e Felicita a los estudiantes por el trabajo realizado y por cumplir las actividades
propuestas en el tiempo indicado..
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Anexo 1 —Sesion 1
¢Cuanto sabes sobre el Bullying?

Para entrar en el tema, te proponemos responder a esta encuesta marcando la(s)
respuestas que creas correctas. Luego tomate unos minutos para reflexionar sobre
tus respuestas:

1. Un grupo de amigos y amigas tuyos molesta en forma permanente a un
nifio del aula. Le hacen bromas pesadas, lo empujan al salir del salén,
le quitan sus cosas. Tu ...

a. Observas la situacion, pero no te metes. No estas de acuerdo con
este tipo de actitudes.

b. Te sumas a las agresiones. Si no lo haces, podrias quedar fuera del
grupo.

c. Intervienes cuando lo molestan, y les pides a tus amigos que dejen de

hacerlo porque no esta bien.

2. Un compafero de clases hablé con el profesor y le conté que una de
sus compafieras esta sufriendo el maltrato de algunos compafieros.
¢, Qué piensas?

a. Creo que es un sopléon que va con el chisme al profesor.
b. Me parece necesario en este caso pedir ayuda a un adulto.
c. Me parece que, si la chica necesita ayuda, debe pedirla ella misma.

Los d afuera no debemos meternos.

3. Parati el Bullying es....

a. Algo normal que pasa mientras crecemos.
b. Una broma, un juego.

c. Es un abuso y causa dolor.

4. A diario tus compaferos te molestan y te amanzanan con golpearte si
no haces lo que ellos dicen. Tu ....

a. Hablas con tus padres o con alguna persona de confianza para que te
ayuden.

b. Te aislas. Tratas de pasar desapercibido.
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c. Agredes a tus compaferos, y muchas veces terminas a los golpes con

ellos.

5. ¢A quién afecta el Bullying?

a. A los nifios, nifias o jévenes que sufren de Bullying.
b. A los nifios, nifias o jévenes que lo ven. Los testigos.
c. a los que atacan.

d. A todos.

6. ¢Cudles son algunas de las consecuencias del Bullying? Marca todas
las que correspondan.

a. Sentir miedo.
b. Abandonar la escuela.
c. Bajas calificaciones.

d. No tiene consecuencias

7. ¢Qué puedo hacer para detener el Bullying? Marca todas las que
correspondan.
a. Quedarme callado y mirar para el otro lado.
b. Con mis compafieros y compafieras, ir y decirle al agresor que pare.
c. Contarle al maestro o a algin adulto de la escuela.
d. Decirle a mi papa y a mi mama.
e. Ayudar a crear o fortalecer el programa de prevencion del Bullying de

mi escuela.
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Anexo 2 — Sesion 1

BULLYING EN LA ESCUELA

(Es necesario denunciar a tiempo)

Argumentos a favor

Argumentos en contra

Conclusiones
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Sesion: Descubrimos el Bullying en el colegio

Anexo 2 — Sesion 1

Lista de cotejo

Docente: Chomba Calua Armando Gerardo

Grado: 6to “A”
Fecha: 22-11-19

INDICADOR
Utiliza los
Da Anticipa el Menciona argumentos
respuestas significado a | argumentos .sobre las
N.o | NOMBRESYAPELLIDOSDE | adecuadasa | pariidela | deforma a°§";;‘;;:;jgas
Tl osestupantes | e R g |0
humana
Sl NO Sl NO Sl NO Sl NO
1 ARANA MURO BLANKA KIARA
2 AREDO MONTAGNE XIMENA MILAGRITOS
3 BERNARDO RIVERA DAYANA GUADALUPE
4 BRACHO VILLASMIL NICOL CAROLINA
5 BUSTOS PINILLOS DANNA ELISA
6 BUSTOS PINILLOS SEBASTIAN ARON
7 CONTRERAS ROJAS NAHOMI VALERIA
8 COSME RISCO JAIME FERNANDO
9 CRUZ HUALCAS MERLIN ARELI
10 | GONZALES ROJAS IKERT ZHAYR ADRIAN
11 HERRERA MILANO CAMILA ISABEL
12 | JAVE ABAD JESUS ALFONSO
13 MARQUINA ALFARO BRYAN YOSHIRO
14 MAURICIO SOLANO ANA KAREN
15 | MURGA PAREDES SEBASTIAN CALEB
16 | POLO LLANOS HUGO ARMANDO
17 POLO ROJAS SANDRO LEONARDO
18 | RAMOS CASTILLO BRISETH JAZMIN
19 | RIVEROS POLO GERSON EDUARDO
20 RODRIGUEZ JUAREZ JEAN POOL
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SESION DE APRENDIZAJE N° 02

Titulo de |la sesion: “El abandono escolar”

I. DATOS GENERALES:

Institucién Educativa: [.E. N° “82100 “Capilla de Unanca”

En esta sesion, se espera que los nifilos enumeren las
causas de la desercion escolar encontrando la de mayor
Propésito de la sesion frecuencia. También compararan los argumentos a favor

de aprendizaje: 0 en contra de la desercion escolar por motivo del
embarazo precoz con la finalidad de encontrar una
conclusion.
Area: Tutoria Fecha: 25 de noviembre 2019
Grado y seccion: 6° “A” Tiempo: 90 minutos
Docente a cargo: Chomba Calua Armando Gerardo

II. ¢Qué necesitamos antes de la sesion?

Papelotes, plumones gruesos, lapiceros, goma, tijeras, un cuaderno, etc.

I1l. MOMENTOS DE LA SESION:

Inicio Tiempo aproximado: 15

¢ Dialoga con los estudiantes sobre lo aprendido en la sesién anterior.
e Recoge los saberes previos de los nifios y las nifias a través de estas
preguntas:
- ¢, Saben qué es la desercion escolar?,
- ¢, Han visto algun caso de desercion escolar?;
- ¢, Cémo podemos saber que se trata de desercion escolar?;
¢, Por qué motivos crees que se da la desercién escolar?;
¢ A quiénes afecta la desercion escolar?;
¢, Como podriamos prevenir la desercion escolar?,
Si ustedes fueran victimas de la desercion escolar, ¢Qué harian? ¢A quién
pedirian ayuda?
- Etc.
e Comunica el propdsito de la sesion:

Hoy aprenderan a identificar qué es desercion escolar, porqué se produce,
como identificar casos y qué hacer para ayudar o prevenirlo.

e Se acuerda con los nifios y las nifias algunas normas que los ayudaran a
trabajar mejor en equipo.
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Normas de convivencia

+ Respetar las opiniones de los demas.
% Mantener nuestro espacio limpio y ordenado.

Desarrollo Tiempo aproximado: 60

Planteamiento del problema.
e Los nifios leen el siguiente problema:

¢, Qué debemos hacer si la situacion econdmica, social y familiar me
impide continuar mis estudios? ¢Debo dejarlo? ¢Qué debo hacer?

e Desarrollan una dinamica denominada: “Juego de roles”.
Esta dinAmica consiste en que por grupos escenifiquen algun caso de desercion
escolar.
e El tutor pregunta:
¢, Qué les parecio6 la dindmica?
¢ Les parecié mas facil de la dinamica?
El docente socializa las respuestas orientdndolos a que tienen que a veces tomar
una decision que les aliente a continuar sus estudios
e Se conforman 4 grupos de trabajo integrados por 5 miembros. Dos grupos haran
el papel de estar a favor y los otros dos grupos haran el papel de estar en contra.
¢ El docente propone dos preguntas para ser discutidas:
¢, Qué actitudes debemos cambiar para evitar la desercidén escolar?
¢, Quiénes son los responsables de la desercién escolar?

e Escuchan a la docente un articulo periodistico sobre la Desercion Escolar.
(Anexo N° 01).
e Luego leen estos dos casos.

1.- Martha se propuso desde su nifiez metas que involucraban los estudios
académicos: “Tenia un plan: terminar mis estudios. A pesar de ello, tomé la
decision de abandonarlos, siendo su madre la integrante de la familia a quien se
lo comunicé. Ella la alenté a seguir con sus estudios: “Mi mama me dio motivos
para ir a la escuela, pero yo ya no queria ir, ella me dijo que yo vaya a la
escuela, pero no quise”. Durante el transcurso de sus estudios, Martha afronté
dificultades relacionadas con problemas con una profesora que impartia clases
en la secundaria; sin embargo, a sus padres les dijo que no queria ir a la escuela
por sus inasistencias.
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2.- Sofia plantedé desde su nifiez ser médico. El recuerdo de esto suscito la
reflexion acerca de lo lejana que se encontraba aquella meta, reconociendo que
distaba mucho de su situacion actual: “Ni llegamos a ser doctoras. Como amas
de casa nos quedamos. Asi lo dijo mi amiga y también dejo de estudiar. Una de
mis amigas dijo que iba a ser modelo”. Al momento de tomar la decision de
abandonar los estudios acudié a su madre, a quien se lo comunicé en primer
término. La respuesta de su madre fue la de animarla a continuar sus estudios.
No obstante, su intervencion, la decision de abandonar la escuela se debié a que
se enfermaba constantemente. Otros miembros de la familia, como primos y
hermanos, trataron igualmente de convencerla para retomar sus estudios, ante lo
gue ella se nego, considerandose “bruta” (tonta).

e Enuncian la posicion que esta validando-

¢ Reflexionan respondiendo de forma oral a las acciones que se describen en
ambos casos leidos. Dos grupos asumen estar a favor de la desercion escolar,
dado que tienen que concentrare en sus quehaceres de la casa y que a veces el
tiempo no alcanza. Los otros dos grupos toman posicion en contra de todo tipo
de desercion escolar.

e Cada grupo presentan sus argumentos en un papelote argumentando su
posicion.

e También cada grupo responde a las dos preguntas iniciales.

e Se entabla el debate en el que se confrontan las ideas de los 4 grupos,
objetando la posicién d forma respetuosa.

¢ Deliberan por un tiempo prudente, siendo el docente el moderador.

¢ Los estudiantes enumeran las causad de la desercién escolar mas frecuente, y
descifran cudl es la principal

e Finalmente, el docente por medio de preguntas guia a que todos tengan las
ideas fuerza.
“La desercion escolar atrasa el desarrollo de una persona y la hunde en el poso
del desconocimiento”.
“Todos debemos ayudar y evitar la desercion escolar de cualquier nivel”.

e Elabora cada grupo un cartel con su compromiso respecto al tema estudiado.

¢ Escriben sus conclusiones en una hoja impresa. (Anexo 2)

Cierre Tiempo aproximado: 15

e Para verificar el aprendizaje de los nifios y las nifias, son sometidos a una lista
de cotejo.

151




e Los estudiantes responden a las siguientes preguntas: ¢ qué aprendieron hoy?;
¢qué les ha parecido el tema de hoy y cdmo se han sentido?; ¢consideran
importante saber todo acerca de la desercién escolar?, ¢por qué?; ¢en qué
situaciones de la vida podemos aplicar lo aprendido?

e Felicita a los estudiantes por el trabajo realizado y por cumplir las actividades
propuestas en el tiempo indicado..
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Anexo 1 —Sesidén 2
Articulo periodistico

EMBARAZO Y DESERCION ESCOLAR

(Por Carlos Payares Gonzales)

Es un t2mino comun utilizado en Latinoameérica para referirse al abandono de
la escuela, antes de la edad establecida por el sistema educafivo, existen
diferentes causas, como: ... la incidencia del embarazo prematuro también
juega un papel preponderante en la triste historia del abandono de la escusla.
Entre menor es el grado de escolandad alcanzado en el momento del embarazo
{entre los 12-15 anos), mayor es la posibilidad de desercion del sistema
educativo. Las madres o padres que por causa de un embarazo
(matemidadfipatemidad) abandonan las aulas escolares entran a lo que algunos
llaman el sindrome del fracaso o la puerta de entrada a la pobreza.

Al interrumpirse el proyecto de vida educativo surge la necesidad de ingresar
prematuramente al mercado laboral en unas condiciones altamente
desmejoradas. Ademas, las censuras social y familiar sobre la joven se hacen
evidentes pues resulta una vergienza ir con la barriguita crecida a la escuesla
porgque dicen es un mal gjemplo pero es justo negarle la escuela a los jovenes
en esta situacion, que no supieron tomar decisiones comectas en un momento
determinado. La vida se acabo para las jovenes embarazadas o jovenes
padres.

Al dia con las noticias ! Monitoreo de Prensa
Educacion de Calidad — El camino para la prosperidad

Domingo, 12 de abril de 2015

Seccion: Columna de Opinion

Autoria: Columnista

4
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Anexo 2 — Sesion 2

El abandono escolar

(Es necesario buscar ayuda a tiempo)

Argumentos a favor

Argumentos en contra

Conclusiones
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Anexo 2 — Sesion 2

Lista de cotejo

Sesion: El abandono escolar Grado: 6to “A”
Docente: Chomba Calua Armando Gerardo Fecha: 25-11-19
INDICADOR
Explica por qué
Menciona la considera Menciona
incipal b I d
No | NOMBRESYAPELLIDOSDE | "rGbi ot | BB iies | o rentey | P
LOS ESTUDIANTES escolar. razones de los precisa.
demas.
Sl NO Sl NO Sl NO

1 | ARANA MURO BLANKA KIARA

2 | AREDO MONTAGNE XIMENA MILAGRITOS

3 | BERNARDO RIVERA DAYANA GUADALUPE

4 | BRACHO VILLASMIL NICOL CAROLINA

5 | BUSTOS PINILLOS DANNA ELISA

6 BUSTOS PINILLOS SEBASTIAN ARON

7 | CONTRERAS ROJAS NAHOMI VALERIA

8 | COSME RISCO JAIME FERNANDO

9 | CRUZ HUALCAS MERLIN ARELI

10 | GONZALES ROJAS IKERT ZHAYR ADRIAN

11 | HERRERA MILANO CAMILA ISABEL

12 | JAVE ABAD JESUS ALFONSO

13 | MARQUINA ALFARO BRYAN YOSHIRO

14 | MAURICIO SOLANO ANA KAREN

15 | MURGA PAREDES SEBASTIAN CALEB

16 | POLO LLANOS HUGO ARMANDO

17 | POLO ROJAS SANDRO LEONARDO

18 | RAMOS CASTILLO BRISETH JAZMIN

19 | RIVEROS POLO GERSON EDUARDO

20 | RODRIGUEZ JUAREZ JEAN POOL
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SESION DE APRENDIZAJE N° 03

Titulo de la sesion: “;Qué es la television basura?”

DATOS GENERALES:

Institucién Educativa: [.E. N° “82100 “Capilla de Unanca”

En esta sesidn, se espera que los nifios y las nifas
consigan argumentar de acuerdo a la influencia que

Propésito de la sesion ejercen los programas que se emiten en la TV. Deben

de aprendizaje: opinar con conviccion y dar su punto de vista sobre la
television basura y el impacto que ejerce sobre nuestra
sociedad.
Area: Tutoria Fecha: 27 de noviembre 2019
Grado y seccion: 6° “A” Tiempo: 90 minutos
Docente a cargo: Chomba Calua Armando Gerardo

¢, Qué necesitamos antes de la sesiéon?

Papelotes, plumones gruesos, lapiceros, goma, tijeras, un cuaderno, etc.

MOMENTOS DE LA SESION:

Inicio Tiempo aproximado: 15

e El docente saluda y comparte con sus estudiantes lo aprendido la sesién
anterior.

e Recoge los saberes previos de los nifilos y las nifias a traves de estas
preguntas:

- ¢, Saben qué es la television?,

- ¢,Cuanto tiempo se recomienda ver television?;

- ¢ La television nos educard o no? ¢ Por qué?

- ¢, Saben qué es la television basura?;

- ¢, Conocen o recuerdan algun programa televisivo educativo y cultural?;
¢Conocen algun programa que creen que forme parte de la television
basura?,

- Si ustedes pudieran hacer algo, ¢ Qué harian para promover el consumo de

la televisién educativa? ¢ Qué harian con la televisién basura?

- Etc.

e Comunica el propésito de la sesion:

Hoy aprenderéan a identificar qué es la television basura, porqué se produce, cémo identificar
casos y qué hacer para dejar de consumirla.
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e Se acuerda con los nifios y las nifias algunas normas que los ayudaran a
trabajar mejor en equipo.

Normas de convivencia

+ Trabajar en equipo de forma ordenada y silenciosa.
+ Practicar la empatia con las opiniones de mis comparieros.

Desarrollo Tiempo aproximado: 60

Planteamiento del problema.
¢ Los nifios leen el siguiente problema:

¢ Qué actitud debe tener un estudiante frente a la presentacién de
programas denominados television basura?

¢ El docente coloca las siguientes cartillas en la pizarra:

Medios de [ Educacion ][ Cultura Television
comunicacion

basura

e Pregunta: ¢ Como podrias relacionar estas palabras?

e Los estudiantes proponen diversas relaciones, un ejemplo podria ser: Los
medios de comunicacion deben fortalecer la educacién y la cultura; sin embargo,
encontramos television basura.

¢ El docente busca que los estudiantes deduzcan la importancia de tratar estos
temas.

¢ El docente presenta u n texto corto y luego pregunta:

“La influencia negativa de los medios de comunicacion, educacion, cultura
y television basura”

¢Con qué finalidad el autor habra escrito este texto? ¢Cual es tu opinion

personal?

¢, Creen que la television basura existe?

¢, Como evitar la television basura?

El docente socializa las respuestas orientdndolos a que es mejor evitar mirar

ciertos programas que solo perturban nuestra mente.

¢ Algunos estudiantes voluntarios participan respondiendo a las preguntas.

e El docente enuncia y dar una breve explicacién del problema, justificando su
importancia.

e El docente les presenta un video titulado “Despierta Peru a la Tv basura”
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e El tutor entrega el texto: “La influencia negativa de los medios de comunicacion,
educacion, cultura y television basura” (anexo 1)

e Algunos estudiantes voluntarios, guiados por el docente, realizan la lectura con
volumen, entonacion, fluidez y diccién. Asimismo, se pide subrayar con un
determinado color, las ideas que consideren relevantes.

e Cuando terminen de leer, se conforman 4 grupos de trabajo integrados por 5

miembros. Dos grupos haran el papel de estar a favor y los otros dos grupos
haran el papel de estar en contra.

¢ El docente propone dos preguntas para ser discutidas:
¢, Qué actitud debe tener un estudiante frente a la presentacion de programas
denominados television basura?
¢, Deberia desaparecer la television basura?
¢, Qué deberiamos hacer nosotros como estudiantes?

e Dos de los grupos presentan el primer argumento (razon) a favor de la posicion
de no ver television basura.
e Los dos grupos restantes presentan su objecion a dicha opinidn y sustentan su
postura.
e Los dos grupos iniciales responde a dicha objecién y asi sucesivamente se da el
debate de opiniones.
e Luego leen un caso de televisién basura.

Cuando la “TV basura” es la Unica opcion de recreacion, estamos ante una

amenaza real.
Ante la extrema exposicion a la TV como Unica opcion de recreacion y tiempo
libre, los psicélogos Manuel Arboccé de los Heros y Jorge O’Brien
Arbocco recomiendan realizar actividades como, por ejemplo: leer, pintar,
practicar algun deporte, pasear, asistir al teatro, estudiar cursos. En un hogar
donde sus miembros miran television durante veinte o treinta horas
semanales, ya no queda tiempo para otros pasatiempos o0 actividades.
Expuestos tanto tiempo ante la TV basura, el empobrecimiento del aparato
cognitivo es una amenaza a la salud publica.

¢ Reflexionan respondiendo de forma oral a las acciones que se describen en el
caso leido. Dos grupos asumen estar a favor de las pregonacion de diversos
tipos de programas, aludiendo la libertad de eleccion y que la persona con su
control remoto elige. Los otros dos grupos toman posicion en contra de todo tipo
de television basura eligiendo su retiro de los canales de television.

e Cada grupo presentan sus argumentos en un papelote argumentando su
posicion.

e También cada grupo responde a las dos preguntas iniciales.

e Se continla el debate en el que se confrontan las ideas de los 4 grupos,
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objetando la posicion de forma respetuosa.

¢ Deliberan por un tiempo prudente, siendo el docente el moderador.

e Finalmente, el docente por medio de preguntas guia a que todos tengan las
ideas fuerza.
“La television basura hace dafo a nuestra mente y formacién académica, por eso
se debe evitar su consumo”.
“Cada persona libremente debe optar por cambiar de canal y no ver esa
television basura”.
“‘Emplear el tiempo no solo a ver mucha television sino en otras actividades
productivas y educadoras”

¢ Elabora cada grupo un cartel con su compromiso respecto al tema estudiado.

¢ Escriben sus conclusiones en una hoja impresa. (Anexo 2)

Cierre Tiempo aproximado: 15

e Para verificar el aprendizaje de los nifios y las nifias, son sometidos a una lista
de cotejo.

e Los estudiantes responden a las siguientes preguntas: ¢qué aprendieron hoy?;
¢,qué les ha parecido el tema de hoy y cdmo se han sentido?; ¢consideran
importante saber todo acerca de la television basura?, ¢por qué?; ¢sen qué
situaciones de la vida podemos aplicar lo aprendido?

e Felicita a los estudiantes por el trabajo realizado y por cumplir las actividades
propuestas en el tiempo indicado..
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Anexo 1 —Sesion 3
La influencia negativa de los medios de comunicacion, educacion, culturay
television basura

Son tiempos complicados los nuestros. El tema de la influencia de los medios de
comunicaciéon en nuestra sociedad sigue vigente. Sobre todo, la influencia negativa
gue crean éstos, en nuestros joévenes y nifios, principalmente. Por un lado,
anhelamos una sociedad con valores, aspiramos la paz, con raices de justicia
social, un pais préspero y amigo de
la libertad, pero, por otro lado, somos
-de alguna manera- complices de
que algunos medios de
comunicacién social nos asfixien con
tanta basura cada dia.

La cruda morbosidad se ha
convertido en el pilar de muchos
programas de TV con contenidos
banales, ordinarios y de mal gusto que estan en la frontera de lo éticamente
permisible. La telebasura es un problema tan grave como el terrorismo o las drogas
ya que destruyen la vida trascendente del ser humano. Es en la TV basura donde
se busca el crecimiento de la audiencia a través de la provocacion directa de los
instintos, las pasiones y los sentimientos del espectador.

Quienes manejan los medios deben saberlo. La TV es un poderoso agente de
masificaciébn y homogeneizacion de la sociedad, que trasmite actitudes, gestos y
conductas por medio de la imagen que proyecta. ¢Qué esta pasando con la
televisibn en nuestros dias? ¢Por qué sélo producen programas cargados de
violencia, odio, morbo y caos? ¢ El rating es lo Unico que interesa? ¢Por qué esa
agresion y falta de respeto al publico? ¢Hasta qué limites de agresion llegara esta
television nuestra?

Ya sé, amigo mio, que las preguntas pueden ir multiplicAndose, pero en nada
ayudaran a solucionar este problema que es aun mas grave porque afecta
directamente a la familia peruana en general. ¢ Qué ha pasado? Unos dicen que es
consecuencia de toda esa espiral de violencia que se generd en las ultimas
décadas. Otros, que en el seno de la familia radica el meollo del asunto, los
estudiosos atribuyen a cierto caos mundial de estas épocas y que la TV es el reflejo
de nuestra pobreza, de nuestra propia sociedad con todas sus paradojas y
miserias. Los psicopedagogos sefialan que el modelo de programacion que
consumen los menores es muy perjudicial, ya que estd acortando la infancia y hace
entrar a los nifios en un mundo adolescente para el que naturalmente, no estan
preparados.
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En fin, muchos pueden ser los motivos, pero algo o alguien debe poner freno a todo
este dafio que, a lo mejor, sin pretenderlo, la television esta causando. Me pregunto
gué hacen o dicen las autoridades de los Ministerios de Educacién, Cultura, De la
Mujer, la Defensoria del Nifio y del adolescente, y tantas otras instituciones
publicas y privadas. Se tiene que hacer algo para arrancar esta epidemia de
vulgaridad, mal gusto, morbo y erotismo que nos inunda y que degrada a las
personas. Esta degradacion esta presente en la mayoria de los programas de la
television peruana.

Y no se trata, obviamente, de proponer una televisién netamente “cultural”’, porque
seria demasiado aburrido. De lo que se trata es que se estudie el tipo de
programacion, que los responsables sean personas con solvencia moral, ética,
educativa, que sea una TV que no ofenda ni agreda al televidente. Los
responsables deberian ser personas con mayor preparacion y con la imaginacion
suficiente como para saber distraer sin tanta chabacaneria, morbo, ni tanto mal
gusto y antivalores.

No es necesario, por ejemplo, apelar a la vulgaridad para hacer reir como lo hacen
programas como “La Paisana Jacinta” o el “Especial del humor”, u otros con altas
dosis de morbo, huachaferia y mal gusto
como “Combate” y “Esto es guerra”, tan
chabacanos, violentos, agresivos y burdos
como lo fueron los tenebrosos y diabdlicos
programas de Laura Bozzo y Magaly
Medina. O también, programas con
evidentes intereses politicos y carentes de
veracidad como “Sin medias tintas” que
conducen Aldo Mariategui y Ménica Delta.

Ciertamente, el rol de la TV es también informar y entretener, pero se olvida en la
mayoria de los casos de su mision fundamental de orientar y educar. Es verdad
gue la funcién de educar compete a los padres y a la escuela, pero qué excelencia
educativa vamos a lograr si la television mata el dialogo familiar, hace perder el
tiempo, presenta antivalores, nos crea el consumismo tonto, la esquematizacion, el
alienamiento cultural, la adquisicion de conductas equivocadas, el fortalecimiento
de climas de violencia, etc. Y el problema de la TV nuestra, es que presenta a los
chicos modelos conductuales y/o familiares que, por reiteracion, en vez de reforzar
los modelos que reciben en casa y en la escuela, lo que hacen es extinguirlos y
sustituirlos por aquellos provenientes del modo materialista de conducta social.

¢ Qué hacer? La sociedad tiene la respuesta, pero el arma de solucion sera
siempre la educacion. No es tarea facil, pero vale la pena intentarlo a partir del
seno familiar. Es preciso ensefiarles a diferenciar a nuestros chicos, entre lo que es
bueno y lo que es malo, lo que educa y construye y lo que ofende y dafa, lo que
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suma y lo que resta. Los padres tienen que ayudar a que sus hijos disciernan por
gué un programa es bueno o malo. La TV de por si no es dafiina; es dafiino el mal
uso que se hace de ella; aunque los que dirigen las televisoras creen estar
haciendo lo correcto al ofrecer la peor y mas barata programacion en los muchos
afos de historia que tiene entre nosotros la pequefa pantalla.

Distintas trayectorias prueban que los programas basura no s6lo no molestan al
poder, por mas vulgares, antivalores, indecorosos y cutres que sean sus estilos,
sino que inclusive, consolidan los valores establecidos que sostienen el entramado
social del siglo XXI.

Qué bueno seria, por eso, iniciar una eficaz y valiente campafa de limpieza, de
“profilaxis” en la television y en otros medios. Sin embargo, no todo esta perdido,
anidemos la esperanza de un cambio para el bien en el que ganemos todos los
peruanos. Ameén.

Por: Rafael Amords T. — Escritor y Periodista
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Anexo 2 — Sesion 3

¢, Qué es la television basura?

(Es necesario actuar a tiempo)

Argumentos a favor

Argumentos en contra

Conclusiones
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Anexo 2 — Sesion 3

Lista de cotejo

Sesion: ¢Qué es la television basura?

Docente: Chomba Calua Armando Gerardo

Grado: 6to “A”
Fecha: 27-11-19

INDICADOR
Ordena sus Menciona
Responde
argumentos sus .
con segun su argumentos Opina con
NOMBRES Y APELLIDOS DE coherencia a gun < 9 conviccion su
N.2 las relevancia al con punto de vista
LOS ESTUDIANTES explicarloa | coherenciay : PRO
preguntas.. . S
los demas. precision..
SI NO Sl NO SI NO SI NO
1 ARANA MURO BLANKA KIARA
2 AREDO MONTAGNE XIMENA MILAGRITOS
3 BERNARDO RIVERA DAYANA GUADALUPE
4 BRACHO VILLASMIL NICOL CAROLINA
5 BUSTOS PINILLOS DANNA ELISA
6 BUSTOS PINILLOS SEBASTIAN ARON
7 CONTRERAS ROJAS NAHOMI VALERIA
8 COSME RISCO JAIME FERNANDO
9 CRUZ HUALCAS MERLIN ARELI
10 GONZALES ROJAS IKERT ZHAYR ADRIAN
11 HERRERA MILANO CAMILA ISABEL
12 JAVE ABAD JESUS ALFONSO
13 MARQUINA ALFARO BRYAN YOSHIRO
14 MAURICIO SOLANO ANA KAREN
15 MURGA PAREDES SEBASTIAN CALEB
16 POLO LLANOS HUGO ARMANDO
17 POLO ROJAS SANDRO LEONARDO
18 RAMOS CASTILLO BRISETH JAZMIN
19 RIVEROS POLO GERSON EDUARDO
20 RODRIGUEZ JUAREZ JEAN POOL
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SESION DE APRENDIZAJE N° 04

Titulo de la sesion: “; Sera necesario practicar la lectura?”

DATOS GENERALES:

Institucién Educativa:

[.E. N° “82100 “Capilla de Unanca”

Propdésito de la sesion
de aprendizaje:

En esta sesidn, se espera que los nifios y las nifias
sepan claramente las ventajas que tiene la constante
practica de la lectura. La lectura mejora nuestra actividad
cerebral y nos hace mas inteligentes.

Area:

Tutoria Fecha: 29 de noviembre 2019

Grado y seccion:

6° “A” Tiempo: 90 minutos

Docente a cargo:

Chomba Calua Armando Gerardo

¢, Qué necesitamos antes de la sesion?

Papelotes, plumones gruesos, lapiceros, goma, tijeras, un cuaderno, etc.

MOMENTOS DE LA SESION:

Inicio

Tiempo aproximado: 15

e El docente saluda cordialmente a cada uno de los estudiantes recordando lo
estudiado en la sesién anterior.

e Recoge los saberes previos de los nifios y las nifias a través de estas

preguntas:
- ¢ Saben leer?,

- ¢, Sera importante practicar la lectura?;

- ¢, Qué pasa si no leemos constantemente?;

- ¢ Solo leyendo podremos informarnos?;

- ¢, Cémo podemos mejorar nuestra lectura?;

- ¢, Qué beneficios nos trae la lectura constante?,

- Si ustedes pudieran leer mas seguido, ¢ Qué les gustaria leer?

- Etc.

e Comunica el propésito de la sesion:

Hoy aprenderan a identificar laimportancia de la lectura en nuestra viday co6mo ayuda a

desarrollar nuestro cerebro.

e Se acuerda con los

nifos y las nifias algunas normas que los ayudaran a

trabajar mejor en equipo.

K/
£ %4

R/

A X4

Normas de convivencia
Levantar la mano para emitir mi opinion.

Prestar mis materiales de forma ordenada.
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Desarrollo Tiempo aproximado: 60

Planteamiento del problema.
¢ Los nifios leen el siguiente problema:

¢, Qué actitud debe tener un buen estudiante respecto a que se debe leer
mas?
¢Se puede ser inteligente sin la necesidad de leer mucho?

e Desarrollan una dinamica denominada: “el teléfono malogrado”.
Esta dinamica consiste en que se ponen 5 participantes como minimo en linea
separados entre si por mas de dos metros. El primero lee un mensaje en un
papel que el docente le muestra. Luego espera 10 segundos y se dirige al
segundo participante y le transmite el mensaje que leyo al oido. Este escucha el
mensaje, espera los 10 segundos y acude al tercer participante para transmitirle
el mensaje. Asi sucesivamente hasta llegar al dltimo participante. Este al
escuchar el mensaje al oido corre a la pizarra y escribe el mensaje.
Luego el docente compara el mensaje inicial con el mensaje escrito al final por el
ultimo participante.
Gana el equipo que acierte con mayor precision al mensaje inicial.

e El tutor pregunta:
¢, Qué les parecio6 la dindmica?
¢, Qué fue lo mas facil y lo mas dificil?
¢, Creen que, si el primer participante no supiera leer bien, el mensaje se habria
podido transmitir?
El docente socializa las respuestas orientandolos a que la lectura resulta
importante para todos los aspectos de nuestra vida.

Cada estudiante recibe el caso de un nifio que no le gustaba la lectura. (anexo
1).
e Responden a preguntas:

¢, Qué cosa le aconsejaban los padres a este nifio todos los dias?

¢, Cémo reaccionaba el nifio ante los consejos de sus padres?

¢, Qué consecuencias le trajo al nifio él no aprender a leer?

¢ A donde fueron Quico y sus padres de vacaciones?

¢En qué momento Quico eché de menos la lectura?
e Cuando terminen de leer el caso, se conforman 4 grupos de trabajo integrados
por 5 miembros. Dos grupos haran el papel de estar a favor y los otros dos
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grupos haran el papel de estar en contra.

El docente propone dos preguntas para ser discutidas:

¢, Qué actitud debe tener un buen estudiante respecto a que se debe leer mas?

¢, Se puede ser inteligente sin la necesidad de leer mucho?

¢.En qué casos puntuales se necesita la lectura?

Dos de los grupos presentan el primer argumento (razon) a favor de la posicion
de no leer mucho porque hay mejores cosas que hacer.

Los dos grupos restantes presentan su objecion a dicha opinidn y sustentan su
postura.

Los dos grupos iniciales responde a dicha objecion y asi sucesivamente se da el
debate de opiniones

Observan un video titulado: La importancia de la lectura.

Luego resuelven una ficha de aplicacion sobre la lectura. (Anexo 2)

Enuncian la posicidn que esta validando (es necesario denunciar)

Reflexionan respondiendo de forma oral a las acciones que se describen en
ambos casos leidos. Dos grupos asumen estar a favor de lectura diaria dado que
eso ayuda a mejorar nuestra inteligencia y nos hace que mejoremos en nuestra
escritura. Los otros dos grupos toman posicion en contra y sustentan que la
lectura debe ser de vez en cuando para no aburrirse y més bien deben practicar
otras cosas bastante interesantes.

Cada grupo presentan sus argumentos en un papelote argumentando su
posicion.

También cada grupo responde a las dos preguntas iniciales.

Se entabla el debate en el que se confrontan las ideas de los 4 grupos,
objetando la posicion d forma respetuosa.

Deliberan por un tiempo prudente, siendo el docente el moderador.

Finalmente, el docente por medio de preguntas guia a que todos tengan las
ideas fuerza.

“La lectura amolda el cerebro y permite que nuestras neuronas estén mas
abiertas a aprender. Es necesario practicar la lectura en todo momento que se
pueda para seguir aprendiendo. La lectura sana ayuda a bajar los niveles de
estrés”.

“Los nifios que no practican la lectura suelen presentar serios problemas de
aprendizaje’.

Elabora cada grupo un cartel con su compromiso respecto al tema estudiado.
Escriben sus conclusiones en una hoja impresa. (Anexo 3)

Cierre Tiempo aproximado: 15
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e Para verificar el aprendizaje de los nifios y las nifias, son sometidos a una lista
de cotejo. (Anexo 4)

e Los estudiantes responden a las siguientes preguntas: ¢qué aprendieron hoy?;
¢qué les ha parecido el tema de hoy y cdmo se han sentido?; ¢consideran
importante saber todo acerca del Bullying?, ¢ por qué?; ¢en qué situaciones de la
vida podemos aplicar lo aprendido?

¢ Felicita a los estudiantes por el trabajo realizado y por cumplir las actividades
propuestas en el tiempo indicado.
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Anexo 1 — Sesion 4
Caso a leer

EL NINO QUE NO QUERIA APRENDER A LEER

Erase que se era un nifo que no le gustaba leer, Sus padres cuando llegaba del £
colegio siempre le declan: x
- iQuico tienes que leer! Nosotros vamos a trabajar, por favor hace tus tarea: =
y lee tu libra Coquito. =
Pero &, les respondla enfadado: i

- iNa, no me gusta leer! [Es aburrido ¥ no quiero! 13 %
Sus padres estaban hartos de aquella actitud. Asl que un buen dia, le dijeron: T

- jEsta bien! De hoy en adelante, no te vamos a obligar a leer. Pero te advertimos, un
dia necesitaras saber hacerlo. ¥ ese dia te acordaras de la importancia que tiene y te daras
cuenta que nosofros siempre queremaos o mejor para ti.

Fero & nifo siguio en sus trece y no aprendio a leer, ni aun después, de |a advertencia que
le hablan hecho sus padres.

¥ llegd el verano y con €l las vacaciones, y Quico habla terminado el curso sin haber
aprendido a leer, por supuesto, en el colegio le hablan suspendido y hecho una
advertencia; o aprendia a leer en verano o tendria que repetir curso, Pero eso a €l, le daba
igual,

No le importaba que los nifios se resen de el, crela que leer era una tonterla y que no
servia para nada. Que la pasaba mucho mejor viendo pellculas y jugando a los videos
juegos.

Con las vacaciones, sus padres deddieron ir a un puebledto de la Siera, al igual que
haclan todos los afos. Alll, Quico se reencontrd con sus amigos. Cada mafiana, todos ellos
lelan un rato, haclan deberes, pero € seguia sin querer aprender a leer, Pasaron los diasy
dos de sus mejores amigos le  dieron que se  tenian  que i
Quico se puso muy triste, pero éstos le dijeron:

- No te preccupes nos escribiremos cartitas, y asl sera, como s estuviesemos
aun juntos,

Quico les dijo que no sabla leer ni escribir, Sus amigos no podian creérselo.

- iQue dices! iEso es terrible! - Exclamaran,
El pequefo por primera vez se sintid mal, pero siguid pensando que éra mejor jugar que
perder &l tiempo aprendiendo a leer,

Al dia siguiente, sus padres, su hermana y &l fueron de excursidn a la Colina de la Unta,
una bonita montafia. Comenzaron a andar, hasta que de pronto Quico que como siempre
iba distraldo, se alejd de su familia. De pronto, el pequefio mird hacia todos los lados y se
percatd de que se habla perdido.

Carrid, gnto ¥ se cansg.
De pronto, se encontrd ante un cruce de caminos. Alll, habla varios letreros y cada uno de
ellos explicabaa qué lugar te llevaban. Ante esto, Quico se puso a sollozar
desconsoladamente.

Después de pensar, siguié caminando muy apesadumbrado, y de pronto cuando Quico iba
a dar un paso hacia delante y caer por un terraplen, oyo lavoz de sus padres:

- iQuico, Quico!

El pequefo pard en seco y gritd:

- iEstoy aqui! jVengan a buscarme!

Sus padres al oir su voz, corrieron desesperadamente, pues habian pasado por el letrero
que advertia del peligro que se corria por aquel camino,

¥ asl llegaron, en el momento en que Quico iba a dar un paso hacia el abismo. En ese
momento, Quico sintid como su pie cala y que con €l todo su ser, pero la mano de su padre
le sUjetd ¥ no le dejd que se desplomara.

Quico abrazd a sU padre ¥ entre sollozos les dijo

- jTenlan razdn!

e
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Anexo 1 — Sesion 4
Ficha de lectura del caso anterior.

N° de orden:

Grado y seccion: Fecha:

[. Instruccidn:segiin el texto leido, encierra con un circulo la respuesta

correcta.
1. AQuico le desagrada.........

a) Jugar
b) Hacer la tarea
c) Leer
d) Mirar televisibn

2. ;Qué paso con sus dos mejores amigos?

a) Entrarona sucasa
b) Se fueron de donde vivian
¢) Semudaran a ofro lado
d) Seirian de vacaciones
3. (Quéle dijeron?

a) Le llamaron la atencién.

b) Se comunicarian por cartas.
¢) Secomunicarian por face.
d) Se olvidarian de él.

4. Del texto se deduce que:

a) Através de la lectura conocemos el mundo.
b) La lectura no es tan importanta.
¢) La lectura no nos permite conocer nada.
d) Nadie debe aprender a leer.
5. Quico se pusoa llorar desconsoladamente por qué:

a) Seperdid.
b) Seencontrd con una persona desconocida

170



¢) No sabia leer los letreros.
d) Tuwvo miedo.
Il. Instruccién: Lee y responde.

6. ;Quéle dirias a Quico?

7. (Teparecesa Quico? jen qué?

8. ;Enquéte diferencias de Quico?
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Anexo 3 — Sesion 4

¢ Sera necesario practicar la lectura?

Argumentos a favor

Argumentos en contra

Conclusiones
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Anexo 2 — Sesion 4

Lista de cotejo

Sesion: ¢ Sera necesario practicar la lectura?

Docente: Chomba Calua Armando Gerardo

Grado: 6to “A”
Fecha: 29-11-19

INDICADOR
Extrae las . .
Responde L Menciona Opina sobre la
caracteristic . }
con as argumentos importancia de
N NOMBRES Y APELLIDOS DE coherencia a RS de forma realizar la
.= las coherente lectura para
LOS ESTUDIANTES de los casos e . PRO
preguntas. precisa. nuestra vida..
que lee.
SI NO Sl NO SI NO SI NO
1 ARANA MURO BLANKA KIARA
2 AREDO MONTAGNE XIMENA MILAGRITOS
3 BERNARDO RIVERA DAYANA GUADALUPE
4 BRACHO VILLASMIL NICOL CAROLINA
5 BUSTOS PINILLOS DANNA ELISA
6 BUSTOS PINILLOS SEBASTIAN ARON
7 CONTRERAS ROJAS NAHOMI VALERIA
8 COSME RISCO JAIME FERNANDO
9 CRUZ HUALCAS MERLIN ARELI
10 GONZALES ROJAS IKERT ZHAYR ADRIAN
11 HERRERA MILANO CAMILA ISABEL
12 JAVE ABAD JESUS ALFONSO
13 MARQUINA ALFARO BRYAN YOSHIRO
14 MAURICIO SOLANO ANA KAREN
15 MURGA PAREDES SEBASTIAN CALEB
16 POLO LLANOS HUGO ARMANDO
17 POLO ROJAS SANDRO LEONARDO
18 RAMOS CASTILLO BRISETH JAZMIN
19 RIVEROS POLO GERSON EDUARDO
20 RODRIGUEZ JUAREZ JEAN POOL
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SESION DE APRENDIZAJE N° 05

Titulo de la sesion: “Aprendemos acerca de “chapa tu choro” dentro de la

seguridad ciudadana”

DATOS GENERALES:

Institucion Educativa: I.E. N° “82100 “Capilla de Unanca”

En esta sesidn, se espera que los nifios y las nifas
consigan predecir en funcion a la informacion acerca de
Propésito de la sesion | /& seguridad ciudadana con el fin de implementar nuevas

de aprendizaje: soluciones antes tantos casos sin justicia. Ademas,
argumenta sus posiciones de forma adecuada vy
coherente respecto a la frase chapa tu choro.

Area: Tutoria Fecha: 02 de diciembre 2019
Grado y seccion: 6° “A” Tiempo: 90 minutos
Docente a cargo: Chomba Calua Armando Gerardo

. ¢ Qué necesitamos antes de la sesion?

Papelotes, plumones gruesos, lapiceros, goma, tijeras, un cuaderno, etc.

MOMENTOS DE LA SESION:

Inicio Tiempo aproximado: 15

¢ Dialoga con los estudiantes sobre los aprendido en la sesion anterior.
e Recoge los saberes previos de los nifios y las nifias a través de estas
preguntas:
- ¢, Saben qué es la seguridad ciudadana?,
- ¢Han sido victimas o sus familiares de algin caso de inseguridad
ciudadana?;
¢, Cémo podemos terminar con la inseguridad ciudadana?;
¢, Quiénes creen que son los responsables de tanta inseguridad ciudadana?;

¢La familia puede ayudar a bajar los altos indices de violencia e
inseguridad?;
- ¢Han escuchado la frase “chapa tu choro”?
- Si ustedes fueran victimas de inseguridad, ¢Qué castigo creen que deben
recibir los delincuentes?
- Etc.
e Comunica el propésito de la sesion:

Hoy aprenderan a identificar qué es el Bullying, porqué se produce, cémo identificar casos y

qué hacer para ayudar o prevenirlo.
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e Se acuerda con los nifios y las nifias algunas normas que los ayudaran a
trabajar mejor en equipo.

Normas de convivencia

» Participar en orden y en los tiempos adecuados.
» Ser solidarios al trabajar en equipo.

>

L)

CR)

L)

L)

Desarrollo Tiempo aproximado: 60

Planteamiento del problema.
¢ Los nifios leen el siguiente problema:

¢, Qué actitud debe tener una persona frente a la delincuencia
generalizada?
En tu caso ¢Apoyarias a la iniciativa nueva que dice “Chapa tu choro”?

e Observan un video Chapa tu choro y déjalo paralitico — Campafa controversial
Peruana Analisis y Opinion.

e El tutor pregunta:
¢, Qué les parecio el video?
¢, Merecen recibir esos castigos los delincuentes?
¢,Creen que deberian ser castigados de acuerdo a su delito o no?
¢Por qué creen que mejor es el ajusticiamiento popular antes que llevarlos a la
policia?
¢No te causa pena el sufrimiento de los delincuentes al ser cruelmente
castigados?
El docente socializa las respuestas orientdndolos a que tienen que medir las
consecuencias de sus actos dado que con tantos golpes muchos de estos
delincuentes pueden morir.

e Cada estudiante pide que todos sus estudiantes lean los dos siguientes casos
producto de la camparia “Chapa tu choro’.

1 Puno: pobladores golpean a sujeto acusado de secuestrar a menor. El
adolescente de 14 afios aparecio y fue trasladado al hospital mientras que el
detenido fue llevado a la comisaria.

Un hombre fue golpeado con un palo por vecinos de Puno debido a que
habria secuestrado, junto a otros dos individuos, a un menor de 14 afios de
edad, inform¢ Canal N.

El hecho se registrd luego de que presuntamente ingresaran a robar a una
vivienda, donde hallaron al escolar.
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Los familiares del adolescente, indignados, querian saber dénde estaba su
menor hijo, debido a que los complices del supuesto secuestrador lograron
huir en un auto, e interrogaron al capturado que asegurd no saber nada del
plagio.

Afortunadamente, el menor aparecio y fue trasladado al hospital pues apenas
podia mantenerse en pie. El detenido fue llevado a la comisaria.

2 SMP: joven de 15 aflos acusado de robo fue desvestido y golpeado.
Adolescente pretendia robar a una muchacha en la avenida Los Alisos.
Vecinos le quitaron la ropa y lo agredieron
Casi a diario se registran hechos de violencia promovidos por vecinos
cansados de los robos y la delincuencia. Un nuevo episodio de la campafa
"Chapa tu choro" se registré en San Martin de Porres en donde un grupo de
vecinos atrapd a un adolescente de 15 afios que intentaba robarle a una
joven.

El hecho ocurrié en cerca de la avenida Los Alisos, en San Martin de Porres,
cuando el adolescente amenaz6 a la joven con hacerle dafio si no le
entregaba dinero. Al percatarse de ello, varios vecinos interceptaron al
delincuente y lo golpearon.

Los vecinos también lo desnudaron dejandolo en ropa interior en plena calle.
El menor confesd que tenia 15 afios y vivia en San Juan de Lurigancho. La
turba no solté al menor hasta que este prometié no volver a robar.

El 60% de limenos esta a favor de la iniciativa denominada “Chapa tu choro”
—difundida por las redes sociales—, la cual exhorta a los ciudadanos a
capturar y golpear a los delincuentes ante la inoperancia de las fuerzas del
orden, segun la ultima encuesta urbana de EI Comercio, elaborada por
Ipsos Perd.

e Cuando terminen de leer los casos, se conforman 4 grupos de trabajo integrados
por 5 miembros. Dos grupos haran el papel de estar a favor y los otros dos
grupos haran el papel de estar en contra.

¢ El docente propone dos preguntas para ser discutidas:
¢ Qué actitud debe tener una persona frente a la delincuencia generalizada?

En tu caso ¢Apoyarias a la iniciativa nueva que dice “Chapa tu choro”?
En el primer caso, ¢ Crees que fue justo el castigo?
En el segundo caso. Si tu estuvieras en ese lugar ¢ Cémo hubieras actuado?
e Enuncian la posicién que esta validando (es necesario denunciar)
e Reflexionan respondiendo de forma oral a las acciones que se describen en
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ambos casos leidos. Dos grupos asumen estar a favor de la campafia “Chapa tu
choro”, dado que tienen que defenderse y castigar a todo delincuente que solo
hace dafio a la gente indefensa. Los otros dos grupos toman posicion en contra
dado que condenan todo tipo de agresion fisica venga de donde venga.

e Cada grupo presentan sus argumentos en un papelote argumentando su
posicion.

e También cada grupo responde a las dos preguntas iniciales.

e Se entabla el debate en el que se confrontan las ideas de los 4 grupos,
objetando la posicién d forma respetuosa.

e Deliberan por un tiempo prudente, siendo el docente el moderador.

¢ El docente promueve el intercambio y sustento de ideas dando pase a un grupo
y luego al otro, respetando los tiempos y los espacios.

e Finalmente, el docente por medio de preguntas guia a que todos tengan las
ideas fuerza.
“El programa denominado Chapa tu choro, es un movimiento que busca
basicamente vengarse de los actos delictivos de muchos delincuentes. Lo malo
es gque nunca se sabe si realmente la persona que es castigada brutalmente por
haber cometido algun delito es efectivamente culpable o no’.
“Muchas veces justos pagana por pecadores y las personas son linchadas
injustamente”.
“Es verdad que la justicia popular funciona en ciertos lugares de nuestro pais,
pero cada region es diversa y depende de como la poblacion tome este asunto”.
“Jamas con violencia se soluciona un problema, la violencia suele generar mas
violencia”.

e Elabora cada grupo un cartel con su compromiso respecto al tema estudiado.

¢ Escriben sus conclusiones en una hoja impresa. (Anexo 1)

Cierre Tiempo aproximado: 15

e Para verificar el aprendizaje de los nifios y las nifias, son sometidos a una lista
de cotejo. (Anexo 2)

¢ Los estudiantes responden a las siguientes preguntas: ¢qué aprendieron hoy?;
¢qué les ha parecido el tema de hoy y cdmo se han sentido?; ¢consideran
importante saber todo acerca del programa Chapa tu choro?, ¢por qué?; ¢en
qué situaciones de la vida podemos aplicar lo aprendido?

e Felicita a los estudiantes por el trabajo realizado y por cumplir las actividades
propuestas en el tiempo indicado..
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Anexo 1 —Sesidn 5

Aprendemos acerca de “chapa tu choro” dentro de la seguridad ciudadana

Argumentos a favor Argumentos en contra

Posibles
soluciones en
favor de la no

delincuencia.

Conclusiones

Anexo 2 — Sesion 5
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Lista de cotejo

Sesion: Aprendemos acerca de “chapa tu choro” dentro de la seguridad ciudadana
Fecha: 02-12-19

Docente: Chomba Calua Armando Gerardo

Grado: 6to “A”
INDICADOR
Propone Argumenta
. ideas . acerca de los
Anticipa el Menciona
N nuevas resultados de
significado a cOmo argumentos las acciones a
NOMBRES Y APELLIDOS DE partir de la e de forma .
N.© informacién SEITE coherente PG
LOS ESTUDIANTES ante la ey impacto que PRO
dada. . . precisa.
inseguridad genera la
ciudadana. campana.
Sl NO Sl NO SI NO SI NO
1 ARANA MURO BLANKA KIARA
2 AREDO MONTAGNE XIMENA MILAGRITOS
3 BERNARDO RIVERA DAYANA GUADALUPE
4 BRACHO VILLASMIL NICOL CAROLINA
5 BUSTOS PINILLOS DANNA ELISA
6 BUSTOS PINILLOS SEBASTIAN ARON
7 CONTRERAS ROJAS NAHOMI VALERIA
8 COSME RISCO JAIME FERNANDO
9 CRUZ HUALCAS MERLIN ARELI
10 GONZALES ROJAS IKERT ZHAYR ADRIAN
11 HERRERA MILANO CAMILA ISABEL
12 JAVE ABAD JESUS ALFONSO
13 MARQUINA ALFARO BRYAN YOSHIRO
14 MAURICIO SOLANO ANA KAREN
15 MURGA PAREDES SEBASTIAN CALEB
16 POLO LLANOS HUGO ARMANDO
17 POLO ROJAS SANDRO LEONARDO
18 RAMOS CASTILLO BRISETH JAZMIN
19 RIVEROS POLO GERSON EDUARDO
20 RODRIGUEZ JUAREZ JEAN POOL
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SESION DE APRENDIZAJE N° 06

Titulo de la sesion: “Con mi esfuerzo sigo avanzando”

I. DATOS GENERALES:

Institucién Educativa: [.E. N° “82100 “Capilla de Unanca”
En esta sesidn, se espera que los nifios y las nifas
Propésito de la sesion aprendan a valorarse a si mismos y sepan que con
de aprendizaje: esfuerzo y dedicacion todas las dificultades se pueden
superar.
Area: Tutoria Fecha: 04 de diciembre 2019
Grado y seccion: 6° “A” Tiempo: 90 minutos
Docente a cargo: Chomba Calua Armando Gerardo

II. ¢Qué necesitamos antes de la sesion?

Papelotes, plumones gruesos, lapiceros, goma, tijeras, un cuaderno, etc.

IIl. MOMENTOS DE LA SESION:

Inicio Tiempo aproximado: 15

¢ El docente saluda cordialmente a cada estudiante y les recuerda lo aprendido en
la sesién anterior.
e Recoge los saberes previos de los nifios y las nifias a través de estas
preguntas:
- ¢, Saben qué es el esfuerzo?,
- ¢, Podrian decir un caso en el que ustedes se hayan esforzado?;
- ¢, Creen que las cosas se pueden conseguir sin mucho esfuerzo?;
- ¢,Conoce a personas que por su esfuerzo hayan superado alguna
adversidad?;
- ¢, Cémo podemos seguir esforzandonos para ser mejores?;
- ¢ En gué casos puntuales deberiamos de esforzarnos?,
- Si ustedes requirieran ayuda, ¢ La pedirian? ¢A quién?
- Etc.
e Comunica el propésito de la sesion:

Hoy aprenderan a valorar todo esfuerzo que se pone para conseguir
alguna meta u objetivo. Ademas, reflexionaran analizando casos de
esfuerzo.

e Se acuerda con los nifilos y las nifias algunas normas que los ayudaran a
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trabajar mejor en equipo.

Normas de convivencia

+ Opinar siempre de forma respetuosa.
< Trabajar en orden y en grupo.

Desarrollo Tiempo aproximado: 60

Planteamiento del problema.
¢ Los nifios leen el siguiente problema:
¢, Qué actitud debe tener un estudiante frente a situaciones de frustracion
porque las cosas no le salen bien?
e Observan la siguiente imagen y la describen.

e
14 PERSEVERANCIA

e El tutor pregunta:
¢La pobreza sera una barrera para la perseverancia?
¢, Qué cosa observamos en la imagen?
El docente socializa las respuestas orientandolos a que la perseverancia es un
valor que solo los valientes lo tienen para hacer frente a las dificultades.

e Cada estudiante lee un caso acerca de Daniel

Lalucha de Daniel

Daniel es un nifio muy responsable, perseverante y amable igual que sus
padres. El los adora y los respeta. En casa sus padres lo quieren mucho y
trabajan muy duro para darle educacion, asi como a sus hermanos. En el
colegio “Fortaleza” donde él estudia, se esfuerza mucho por comprender
todas las clases que el profesor explica; a veces no sale al recreo por hacer
sus tareas o porque necesita la explicacion de la docente, la cual se queda
en aula. Al regresar a casa, ayuda a sus padres en el trabajo diario, cuida
de sus hermanos pequefios y les ayuda a hacer sus tareas. Por otro lado,
sus compafieros de estudio gozan de profesores particulares y muchos
libros en casa, él, por el contrario, no lo tiene. A veces, se cansa y ya no
guiere hacer nada, reniega mucho, pero después, recapacita.
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Responde a algunas preguntas

¢, Qué actitud demuestra Daniel?

¢, Qué responsabilidades tiene que cumplir Daniel en su casa?

¢, Qué comportamiento demuestra Daniel?

¢, Qué tipo de apoyo tiene algunos de sus compafieros que Daniel no lo tiene?
¢,Crees que Daniel es un nifio perseverante?

Cuando terminen de leer su encuesta, se conforman 4 grupos de trabajo
integrados por 5 miembros. Dos grupos haran el papel de estar a favor y los
otros dos grupos haran el papel de estar en contra.

El docente propone dos preguntas para ser discutidas:

¢ Qué actitud debe tener un estudiante frente a situaciones de frustracion porque
las cosas no le salen bien?

¢, Qué significa ser perseverante y seguir esforzandote?

Observan un video titulado: La perseverancia y el valor del esfuerzo.

Luego leen un caso de esfuerzo y perseverancia.

1.- Marlee Matlin

A la edad de tan solo un afio y medio, Marlee quedé sorda. El lema de su vida es
"Lo unico que no sé hacer es oir". En la infancia, a pesar de los consejos de los
doctores, sus padres la inscribieron en una escuela comun (en lugar de un
establecimiento especial para nifios con deficiencia auditiva), y con ayuda de
programas especiales con el tiempo se adaptd. Gracias a esto, ha tenido una
vida normal, se convirtié en actriz e incluso obtuvo un premio Oscar. Marlee a
menudo dice: "Hago todo para que la gente entienda lo que me ensefiaron mis
padres: que los sordos no solo merecen respeto sino también ser escuchados"”.

2.- Frida Kahlo

Frida Kahlo, la formidable artista mexicana que se volviéo famosa gracias a sus
extraordinarias pinturas. A la edad de 6 afios se enfermd de poliomielitis, debido
a ese padecimiento una de sus piernas se volvio mas delgada que la otra. En
ese momento empezo a formarse su personalidad determinada. Para superar las
burlas de sus compafieros, la nifia empez6 a practicar natacién, bailes, futbol y
boxeo. En la edad adolescente Frida tuvo un accidente automovilistico, por lo
cual sufrio fuertes dolores en la columna vertebral por el resto de su vida.
Después del accidente, la joven pasé varios meses en cama. En ese tiempo
pintaba cuadros, en su mayoria, autorretratos. Ahora las obras de Frida Kahlo
cuestan millones de ddlares.
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¢ Reflexionan respondiendo de forma oral a las acciones que se describen en
ambos casos leidos. Dos grupos asumen estar a favor de la campafa “lucha y
perseverancia”, dado que tienen que seguir con su vida y luchar para salir
adelante. Los otros dos grupos toman posicién en contra dado que creen que a
vida es muy dura y dificil para seguir luchando y muchas veces en mejor darse
por vencido.

e Cada grupo presentan sus argumentos en un papelote argumentando su
posicion.

e También cada grupo responde a las dos preguntas iniciales.

e Se entabla el debate en el que se confrontan las ideas de los 4 grupos,
objetando la posicion d forma respetuosa.

¢ Deliberan por un tiempo prudente, siendo el docente el moderador.

¢ El docente promueve el intercambio y sustento de ideas dando pase a un grupo
y luego al otro, respetando los tiempos y los espacios.

e Finalmente, el docente por medio de preguntas guia a que todos tengan las
ideas fuerza.
“Perseveras siempre debe ser nuestro modo de vida. No importa lo lento que
vayas, mientras jamas te detengas’.
“Recuerden, que nadie tiene éxito sin esfuerzo Aquellos que alcanza el éxito se
lo deben a la perseverancia’.
“Todo esfuerzo tiene su recompensa, asi que sigue demostrando tu
perseverancia y pronto seguramente que llegara a tu meta Sigan, que nada los
detenga”.
“los resultados que consigas, seran directamente proporcionales a la cantidad y
tipo de esfuerzo que hayas puesto en tu vida”.

¢ Elabora cada grupo un cartel con su compromiso respecto al tema estudiado.

e Escriben sus conclusiones en una hoja impresa. (Anexo 1)

Cierre Tiempo aproximado: 15

e Para verificar el aprendizaje de los nifios y las nifias, son sometidos a una lista
de cotejo. (anexo 2)

e Los estudiantes responden a las siguientes preguntas: ¢qué aprendieron hoy?;
¢qué les ha parecido el tema de hoy y cémo se han sentido?; ¢consideran
importante saber todo acerca del esfuerzo?, ¢por qué?; ¢en qué situaciones de
la vida podemos aplicar lo aprendido?

e Felicita a los estudiantes por el trabajo realizado y por cumplir las actividades
propuestas en el tiempo indicado..
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Anexol — Sesién 06

Con mi esfuerzo sigo avanzando

Argumentos a favor Argumentos en contra

Coémo
demostramos

el esfuerzo

Conclusiones
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Anexo 2 — Sesion 06

Lista de cotejo

Sesion: Con mi esfuerzo sigo avanzando

Docente: Chomba Calua Armando Gerardo

Grado: 6to “A”
Fecha: 04-12-19

INDICADOR
Anticipa el Menciona Utiiza los
Responde o argumentos
adecuadam significado a | argumentos sobre la
artir de la de forma .
N.© NOMBRES Y APELLIDOS DE LS iEformacién coherente perseveranciay
LOS ESTUDIANTES preguntas. ey el esfuerzo PRO
dada. precisa.
contante.
SI NO Sl NO SI NO SI NO
1 ARANA MURO BLANKA KIARA
2 AREDO MONTAGNE XIMENA MILAGRITOS
3 BERNARDO RIVERA DAYANA GUADALUPE
4 BRACHO VILLASMIL NICOL CAROLINA
5 BUSTOS PINILLOS DANNA ELISA
6 BUSTOS PINILLOS SEBASTIAN ARON
7 CONTRERAS ROJAS NAHOMI VALERIA
8 COSME RISCO JAIME FERNANDO
9 CRUZ HUALCAS MERLIN ARELI
10 GONZALES ROJAS IKERT ZHAYR ADRIAN
11 HERRERA MILANO CAMILA ISABEL
12 JAVE ABAD JESUS ALFONSO
13 MARQUINA ALFARO BRYAN YOSHIRO
14 MAURICIO SOLANO ANA KAREN
15 MURGA PAREDES SEBASTIAN CALEB
16 POLO LLANOS HUGO ARMANDO
17 POLO ROJAS SANDRO LEONARDO
18 RAMOS CASTILLO BRISETH JAZMIN
19 RIVEROS POLO GERSON EDUARDO
20 RODRIGUEZ JUAREZ JEAN POOL
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SESION DE APRENDIZAJE N° 07

Titulo de la sesion: “Demuestro que tengo valores”

DATOS GENERALES:

Institucién Educativa: [.E. N° “82100 “Capilla de Unanca”

En esta sesidn, se espera que los nifios y las nifas
tengan la capacidad para hacer suyos diversos valores
como a honestidad, la veracidad y la empatia. Ademas,
tiene que ser capaces de reflexionar acerca de los casos

Propésito de la sesién
de aprendizaje:

presentados.
Area: Tutoria Fecha: 05 de diciembre 2019
Grado y seccion: 6° “A” Tiempo: 90 minutos
Docente a cargo: Chomba Calua Armando Gerardo

. ¢ Qué necesitamos antes de la sesion?

Papelotes, plumones gruesos, lapiceros, goma, tijeras, un cuaderno, etc.

MOMENTOS DE LA SESION:

Inicio Tiempo aproximado: 15

¢ Dialoga con los estudiantes sobre los aprendido en la sesion anterior.
e Recoge los saberes previos de los nifios y las nifias a través de estas
preguntas:
- ¢, Saben qué son los valores?,
- ¢Alguna vez pusieron en practica ciertos valores? ¢ Cuando?
- ¢,Como podemos distinguir de una persona con valores de otra que no los
tiene?;
- ¢, Quién crees que sera mejor persona, una con valores o la otra sin
valores?;
- ¢, Qué valores practicas tu?;
- ¢En tu familia existe la practica de valores?
- Si ustedes tienen valores, ¢ Qué harian si de pronto se encuentran con una
billetera con dinero?
- Etc.
e Comunica el propésito de la sesion:

Hoy aprenderan areconocer y practicar los valores que nos hacen
mejores personas.
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e Se acuerda con los nifios y las nifias algunas normas que los ayudaran a
trabajar mejor en equipo.

Normas de convivencia

Estar atentos a los que las demas personas dicen.
Ser limpio y ordenado en mi trabajo en equipo.

R/
0’0
R/
0.0

Desarrollo Tiempo aproximado: 60

Planteamiento del problema.
e Los nifios leen el siguiente problema:

¢, Qué actitud debe tener una persona frente a la delincuencia
generalizada?
En tu caso ;Apoyarias a la iniciativa nueva que dice “Chapa tu choro”?

e Todos patrticipan de la dinamica titulada: “Dime que quieres que haga por ti”

Esta dindmica consiste en que cada comparfero elige en secreto a otro
comparfiero o comparfera y en un papelito escribe alguna accién que le gustaria
ver que este compariero realice delante de todos. Por ejemplo, que baile, que
cante, que cuente un chiste, que actué, que haga saltos, etc.

En el papelito debe estar escrito tanto el nombre del nifio a quien se le pide que
realice las acciones como el nombre del estudiante que lo ordena.

Luego estos papelitos son puestos en una caja que el profesor tutor tiene.
Cuando ya todos hayan puesto ese papelito en la caja. El profesor saca uno de
ellos, lee el papelito en voz alta. Y para sorpresa de todos, el que va a realizar lo
que ahi dice, no va ser el estudiante elegido sino el que escribié en el papelito.
Por ejemplo, si Carlos escribio: Quiero que Claudia baile un huayno. El que
realmente bailara el Huayno no sera Claudia sino Carlos, y lo hara delante de
todos sus compafieros.

Cuando todos hayas terminado de participar el docente explica que muchas
veces queremos que los demas hagan cosas por nosotros, pero no pensamos en
cOMo esas personas se sienten.

El tutor pregunta:

¢, Qué les pareci6 la actividad?

¢, Creyeron que sus compafieros harian las ordenes?

¢, Qué aprendieron de esta dinamica?

Observan un video titulado: Practica de valores mejora tu conciencia.

El tutor pregunta:

¢, Qué les parecio el video?

¢, Merecen los logros aquellas personas que practican valores?

¢, Qué valores deberiamos demostrar siempre?

¢,No te causa pena el sufrimiento de los delincuentes al ser cruelmente
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castigados?
El docente socializa las respuestas orientandolos a que tienen que practicar
diversos valores que los hacen mejores personas.

¢ Cada estudiante lee los siguientes casos.

Daniela. Una mafiana Daniela mando a su hija Lorena a comprar el pan a la
tienda de la sefiora Panchita, una mujer viuda y con dos hijos en el colegio.
Lorena llevaba un cheque de s/ 10.00 para comprar s/ 2.00 de pan; cuando
ella llego a dicha tienda, Panchita se encontraba muy ocupada alistando a
sus pequefios para ir al colegio. Cuando Lorena paga a Panchita, esta da
vuelto de s/ 20.00 y se retira rapidamente para atender a sus hijos. Lorena al
recibir el vuelto, ya se habia percatado del error de Panchita; pero aun asi
salié rapidamente de la tienda. En el trayecto, medité sobre lo ocurrido y
tomo una decisién, el dinero no era suyo, y volvio a la tienda a devolverlo.

e Cuando terminen de leer el caso, se conforman 4 grupos de trabajo integrados
por 5 miembros. Dos grupos haran el papel de estar a favor y los otros dos
grupos haran el papel de estar en contra.

¢ El docente propone dos preguntas para ser discutidas:
¢ Qué actitud demostro primero Daniela?
¢, Qué hizo Daniela luego?

En tu caso ¢ habrias hecho lo mismo que Daniela?
¢, Como crees que se sintio a sefiora de la tienda al ver que le devolvian su
dinero?

¢ Los estudiantes reflexionan respondiendo de forma oral a las acciones que se
describen en el caso leido. Dos grupos asumen estar a favor de la devolucion del
dinero, dado que ese dinero por equivocacion se lo entrego a Daniela. Los otros
dos grupos toman posicién en contra dado que consideran que eso ya es la
suerte de Daniela y que mas bien se vaya callada y no diga nada. Total, a la
sefora de la tienda no le hara falta tan poco dinero.

e Cada grupo presentan sus argumentos en un papelote argumentando su
posicion.

e También cada grupo responde a las dos preguntas iniciales.

e Se entabla el debate en el que se confrontan las ideas de los 4 grupos,
objetando la posicion d forma respetuosa.

e Deliberan por un tiempo prudente, siendo el docente el moderador.

¢ El docente promueve el intercambio y sustento de ideas dando pase a un grupo
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y luego al otro, respetando los tiempos y los espacios.
¢ Ahora los estudiantes leen un segundo caso:

Adolescente ayuda a un anciano a cruzar la calle durante una tormenta
de granizo

Adolescente ayuda a un anciano a cruzar la calle durante una tormenta de
granizo. Era domingo por la tarde cuando una accion marcé una gran
diferencia para un anciano, cuando un adolescente acudid a socorrerle
inmediatamente después de darse cuenta de que el anciano habia
abandonado el restaurante sin paraguas y el cielo se abrié para soltar una
buena tormenta de granizo.

Elvis, de 14 afos, es hijo de la familia que regenta el restaurante, en Vallejo,
California, donde de vez en cuando trabaja. El anciano al que Elvis ayudo es
un cliente habitual del local y su casa hace esquina en la misma calle. A pesar
de que el trayecto era corto y que la tormenta no duré mas de 5 minutos, el
chico no dudéd en coger un paraguas y salir corriendo a acompafiar al anciano
a su casa. Elvis y el resto de mis hijos son chicos de buen corazén”, dijo en
una entrevista el orgulloso padre.

e Cuando terminen de leer el segundo caso, los grupos comienzan a debatir

¢ El docente propone dos preguntas para ser discutidas:
¢, Fue correcta la actitud del Joven Elvis?
En tu caso ¢ habrias ayudado al anciano?
¢, Qué crees que debid hacer el anciano mejor?

e Cada grupo presentan sus argumentos en un papelote argumentando su
posicion.

e También cada grupo responde a las dos preguntas iniciales.

e Se entabla el debate en el que se confrontan las ideas de los 4 grupos,
objetando la posicion d forma respetuosa.

e Finalmente, el docente por medio de preguntas guia a que todos tengan las
ideas fuerza.
“Siempre debemos d ser personas buenas que practican los valores. Cuando
hago el bien, me siento bien. Cuando hago el mal, me siento mal”.
“Tus habitos se convierten en tus valores, tus valores se convierten en tu
destino”.
“Cualquier cosa que cambia tus valores, cambia tu comportamiento”.

e Elabora cada grupo un cartel con su compromiso respecto al tema estudiado.

¢ Escriben sus conclusiones en una hoja impresa. (Anexo 1)
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Cierre Tiempo aproximado: 15

e Para verificar el aprendizaje de los nifios y las nifias, son sometidos a una lista
de cotejo. (Anexo 2)

e Los estudiantes responden a las siguientes preguntas: ¢qué aprendieron hoy?;
,qué les ha parecido el tema de hoy y cdmo se han sentido?; ¢consideran
importante saber todo acerca los valores?, ¢ por qué?; ¢en qué situaciones de la
vida podemos aplicar lo aprendido?

e Felicita a los estudiantes por el trabajo realizado y por cumplir las actividades
propuestas en el tiempo indicado.
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Anexo 1 — Sesion 07

“Demuestro que tengo valores”

Argumentos a favor

Argumentos en contra

Lista de valores
gue poseey

porqué crees eso.

Conclusiones
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Anexo 2 — Sesion 07

Lista de cotejo

Sesion: Demuestro que tengo valores

Docente: Chomba Calua Armando Gerardo Fecha: 05-12-19
Grado: 6to “A”
INDICADOR
Menciona Propone Argumenta
los ideas Menciona acerca de los
NOMBRES Y APELLIDOS DE principales nuevas argumentos beneficios que
N.© hechos de como de forma representa la
LOS ESTUDIANTES los dos solucion coherente y practica
casos ante la falta precisa. constante de
leidos. de valores valores.
Sl NO SI NO Sl NO Sl NO

1 ARANA MURO BLANKA KIARA

2 AREDO MONTAGNE XIMENA MILAGRITOS

3 BERNARDO RIVERA DAYANA GUADALUPE

4 BRACHO VILLASMIL NICOL CAROLINA

5 BUSTOS PINILLOS DANNA ELISA

6 BUSTOS PINILLOS SEBASTIAN ARON

7 CONTRERAS ROJAS NAHOMI VALERIA

8 COSME RISCO JAIME FERNANDO

9 CRUZ HUALCAS MERLIN ARELI

10 GONZALES ROJAS IKERT ZHAYR ADRIAN

11 HERRERA MILANO CAMILA ISABEL

12 JAVE ABAD JESUS ALFONSO

13 MARQUINA ALFARO BRYAN YOSHIRO

14 MAURICIO SOLANO ANA KAREN

15 MURGA PAREDES SEBASTIAN CALEB

16 POLO LLANOS HUGO ARMANDO

17 POLO ROJAS SANDRO LEONARDO

18 RAMOS CASTILLO BRISETH JAZMIN

19 RIVEROS POLO GERSON EDUARDO

20 RODRIGUEZ JUAREZ JEAN POOL
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SESION DE APRENDIZAJE N° 08

Titulo de la sesion: “Casos de feminicidios”

DATOS GENERALES:

Institucién Educativa:

[.E. N° “82100 “Capilla de Unanca”

Propésito de la sesién
de aprendizaje:

coherente y clara.

En esta sesidn, se espera que los nifios y las nifas
consigan describir la personalidad de los sujetos
causantes de feminicidios. Demas sustentaran sus
puntos de vista basicamente sustentandolos de forma

Area:

Tutoria

Fecha: 09 de diciembre 2019

Grado y seccion:

60 “A”

Tiempo: 90 minutos

Docente a cargo:

Chomba Calua Armando Gerardo

. ¢ Qué necesitamos antes de la sesion?

Papelotes, plumones gruesos, lapiceros, goma, tijeras, un cuaderno, etc.

MOMENTOS DE LA SESION:

Inicio

Tiempo aproximado: 15

¢ Dialoga con los estudiantes sobre los aprendido en la sesion anterior.

e Recoge los saberes previos de los nifios y las nifias a través de estas

preguntas:

- ¢, Saben qué es el feminicidio?,
- ¢,Han podido ver algin caso de feminicidio en vivo o por la televisién?;
- ¢,Como podemos terminar con los feminicidios?;

¢, Quiénes creen que son los responsables de este tipo de tragedias?;

- ¢, Cémo se forjara una persona que a la larga se convierte en feminicida?;
- ¢, Qué castigo crees que deberian recibir los feminicidas?

- Si ustedes observaran un caso en el que el esposo maltrata duramente a su
esposa, ¢ Qué harian?

- Etc.

e Comunica el propésito de la sesion:

Hoy aprenderén a identificar qué las causas y consecuencias de los
feminicidios. Y qué medidas se tiene que tomar.

e Se acuerda con los nifios y las nifias algunas normas que los ayudaran a
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trabajar mejor en equipo.

Normas de convivencia

¢ Opinar conforme al tema planteado.
% Tener cuidado de mencionar opiniones que ofendan a los demas.

Desarrollo Tiempo aproximado: 60

Planteamiento del problema.
¢ Los nifios leen el siguiente problema:

¢, Qué debe hacer una mujer que vive con un esposo gue constantemente
la golpea?
¢Como i9dentificar a un feminicida potencialmente peligroso?

e Observan un video titulado: Nuestra decision esta tomada: No mas feminicidios.
e El tutor pregunta:

¢, Qué les parecio el video?
¢, Merecen recibir esos castigos los feminicidas?
¢,Creen gque deberian ser castigados de acuerdo a su delito o no?
¢, Qué hace a un hombre en feminicida?
¢, Qué aconsejan hacer en caso de ser testigo de maltratos a mujeres?
El docente socializa las respuestas orientandolos a que tienen que jamas se
debe dejar una mujer golpear o humillar por un hombre a pesar de las acciones
gue esta comete.
e Cada estudiante pide que todos sus estudiantes lean los dos siguientes.

Huanuco: dictan prision preventiva a sospechoso del crimen de su
esposa e hija de cuatro afios

Durante la audiencia judicial que se desarroll6 de manera virtual, el
investigado lloré y nego6 haber participado en el doble crimen.

Se trata deluis de la Vega Bados (42), quien es investigado
conviviente Iveth Rodriguez Falcon (30) y su hija Ximena de 4 afios, quienes
fueron halladas sin vida con profundos cortes en el cuello en el interior de su
vivienda jirébn Aguilar 564, en el distrito y provincia de Huanuco, el pasado 4
de mayo. Durante audiencia de prision preventiva. La fiscal refirio que el
presunto feminicidio y parricidio habria sido planificado con anterioridad al
tener la seguridad que su conviviente sostenia una relacion sentimental con
otra persona. Segun la fiscalia, tras cometer el crimen armo una coartada y
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acudio a lacomisaria de Huanuco para denunciar a su conviviente y
presunto amante por infidelidad.

Para que su plan fuese mas creible, el sujeto habria enviado un mensaje de
WhatsApp a la hermana de la victima haciéndose pasar por Iveth,
informando de su decisién de suicidarse y acabar con la vida de su hija por
los malos tratos de Luis.

Por su parte, la hermana de la victima llamé insistentemente al teléfono de
Iveth, pero al no tener respuesta llamé al celular de su cufiado, quien le
manifestd que estaba camino a su casa. Minutos después, Luis llamé a su
cufiada, manifestando que Iveth habia matado a su hija y luego se habia
suicidado. Sin embargo, para la Fiscalia todo seria parte del plan luego de
haber descubierto que su conviviente le era infiel.

El juez manifest6 que si bien no existe una sindicacién directa que lo
incrimine en el delito, hay indicios que lo vinculan como la presunta
infidelidad, se le hall6 un USB, donde se ve a su esposa besando a otra
persona.

Ademas, presenta lesiones en los dedos y corte un en la mano; mientras que
la victima presenta lesiones en la cabeza, cuello, torax, lo cual descartaria la
hipotesis de suicidio.

El magistrado encontr6 elementos para dar la prision preventiva y ordenar su
internamiento en el penal de Potracancha; mientras se realizan las
investigaciones.

e Cuando terminen de leer el caso, se conforman 4 grupos de trabajo integrados
por 5 miembros. Dos grupos haran el papel de estar a favor y los otros dos
grupos haran el papel de estar en contra.

¢ El docente propone dos preguntas para ser discutidas:
¢ Qué actitud demostro la pareja de Iveth?
¢, Qué hizo finalmente el esposo de Iveth?
¢ Por qué la nifia también tuvo que morir?
¢, Como crees que se sintié a sefiora dias previos a la tragedia?

e Los estudiantes reflexionan respondiendo de forma oral a las acciones que se
describen en el caso leido. Dos grupos asumen estar a favor de que la sefora
debid serle fiel a su esposo sino corre riesgo de ser golpeada, tortura y hasta
asesinada. Los otros dos grupos toman posicién en contra dado que consideran
gue no existe ningun motivo, por mas que asi sea de infidelidad para acabar con
la vida de otra persona, mucho menos con la de una nifia.
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e Cada grupo presentan sus argumentos en un papelote argumentando su
posicion.

e También cada grupo responde a las dos preguntas iniciales.

e Se entabla el debate en el que se confrontan las ideas de los 4 grupos,
objetando la posicion d forma respetuosa.

e Deliberan por un tiempo prudente, siendo el docente el moderador.

¢ El docente promueve el intercambio y sustento de ideas dando pase a un grupo
y luego al otro, respetando los tiempos y los espacios.

¢ Ahora los estudiantes leen un segundo caso:

San Martin: madre de familia es apufialada por la espalda por su expareja
y muere camino al hospital

El sujeto fue capturado por la Policia Nacional cuando huia, reconocié el
hecho y se encuentra con detencion preliminar. La victima deja una hija menor
de edad en la orfandad; su familia exige justicia.

Maria Jesus Zavaleta Tarrillo, de 29 afios de edad, fue trasladada al hospital
de Bellavista con el pufal incrustado en la parte derecha de la espalda. Sin
embargo, debido a la gravedad de sus heridas, fue enviada de emergencia al
Hospital de Tarapoto, falleciendo a 34 kildmetros antes de llegar al nosocomio.
Segun el acta de intervencion policial al que accedié este Diario, mientras la
victima era trasladada a Tarapoto, los agentes de la Comisaria de Bellavista
intervinieron al mototaxista Samuel Edquen Banda, de 35 afios de edad, quien
manifestd que la madre de su hija con su actual pareja lo estaban
amenazando. “No sé lo que hice, quiero colaborar con la justicia, porque estoy
arrepentido”, sefialo al ser capturado.

Maria Zavaleta fue apufialada delante de su hija de cinco afios de edad en la
puerta de su casa, que esta ubicada en el jirbn Madre de Dios del barrio
Cuarto Piso de Bellavista.

Los vecinos y familiares manifestaron a la policia que siempre mantuvieron
una relacion tormentosa.

“Mi hermana denuncié a su expareja en varias oportunidades, pero nunca
hicieron nada. Una vez le rompid el tabique con un matrtillo y eso también fue
denunciado en la Comisaria de Bellavista, pero no pasé nada. Ahora
esperamos justicia para Maria de Jesus”, sefnalé Martin Zavaleta Carrilo,
hermano de la victima.

El médico del hospital de Bellavista, Daniel Villareal Malca, sefiald a la policia
gue el diagndstico de la victima es traumatismo por arma blanca, hemo y
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neumotorax derecho.

Los familiares se enfrentaron a la policia para evitar que el cuerpo sea
trasladado a Moyobamba para la necropsia de ley. El imputado se encuentra
con detencién preliminar.

e Cuando terminen de leer el segundo caso, los grupos comienzan a debatir

¢ El docente propone dos preguntas para ser discutidas:
¢ Fue correcta la actitud del mototaxista?
En tu caso si fueras juez ¢ Qué harias?
¢, Como crees que se pudo evitar una tragedia asi?

e Cada grupo presentan sus argumentos en un papelote argumentando su
posicion.

e También cada grupo responde a las dos preguntas iniciales.

e Se entabla el debate en el que se confrontan las ideas de los 4 grupos,
objetando la posicién d forma respetuosa.

e Finalmente, el docente por medio de preguntas guia a que todos tengan las
ideas fuerza.
“El valor del respeto jamas se debe perder tanto de hombres para con las
mujeres como en viceversa’.
“Las mujeres no merecen ser tratadas con desigualdad ni mucho menos con
humillacion”.
“Todos somos iguales y tenemos los mismos derechos”.
“Cualquier caso de abuso contra la mujer debe ser denunciado y castigado con
severidad. No nos hagamos de la vista aparte, porque puede ser que estemos
siendo complices de un feminicidio”

e Elabora cada grupo un cartel con su compromiso respecto al tema estudiado.

Escriben sus conclusiones en una hoja impresa. (Anexo 1)

Cierre Tiempo aproximado: 15

e Para verificar el aprendizaje de los nifios y las nifias, son sometidos a una lista
de cotejo. (Anexo 2)

¢ Los estudiantes responden a las siguientes preguntas: ¢qué aprendieron hoy?;
¢qué les ha parecido el tema de hoy y cdmo se han sentido?; ¢consideran
importante saber todo acerca del feminicidio?, ¢por qué?; ¢en qué situaciones
de la vida podemos aplicar lo aprendido?

e Felicita a los estudiantes por el trabajo realizado y por cumplir las actividades
propuestas en el tiempo indicado..
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Anexo 1 — Sesion 08

Casos de feminicidios

Argumentos a favor Argumentos en contra

Comportamiento
de un posible

feminicida.

Conclusiones

198




Anexo 2 — Sesion 08

Lista de cotejo

Sesioén: Casos de feminicidios

Docente: Chomba Calua Armando Gerardo Fecha: 09-12-19 Grado: 6to “A”
INDICADOR
Menciona Propone Argumenta
. sobre las
las ideas Propone
caracteristic nuevas pena.s acciones para
carcelarias a .
N.© NOMBRES Y APELLIDOS DE as de los como s evitar ser
' LOS ESTUDIANTES causantes | solucion | o cantes victima del PRO
del ante los del feminicidio.
feminicidio. feminicidios. o
feminicidio.
Sl NO Sl NO SI NO SI NO

1 ARANA MURO BLANKA KIARA

2 AREDO MONTAGNE XIMENA MILAGRITOS

3 BERNARDO RIVERA DAYANA GUADALUPE

4 BRACHO VILLASMIL NICOL CAROLINA

5 BUSTOS PINILLOS DANNA ELISA

6 BUSTOS PINILLOS SEBASTIAN ARON

7 CONTRERAS ROJAS NAHOMI VALERIA

8 COSME RISCO JAIME FERNANDO

9 CRUZ HUALCAS MERLIN ARELI

10 GONZALES ROJAS IKERT ZHAYR ADRIAN

11 HERRERA MILANO CAMILA ISABEL

12 JAVE ABAD JESUS ALFONSO

13 MARQUINA ALFARO BRYAN YOSHIRO

14 MAURICIO SOLANO ANA KAREN

15 MURGA PAREDES SEBASTIAN CALEB

16 POLO LLANOS HUGO ARMANDO

17 POLO ROJAS SANDRO LEONARDO

18 RAMOS CASTILLO BRISETH JAZMIN

19 RIVEROS POLO GERSON EDUARDO

20 RODRIGUEZ JUAREZ JEAN POOL
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SESION DE APRENDIZAJE N° 09

Titulo de la sesion: “Cuanta influencia tiene el internet”

DATOS GENERALES:

Institucién Educativa: [.E. N° “82100 “Capilla de Unanca”

En esta sesidn, se espera que los nifios y las nifas
consigan analizar la informacién sobre la influencia del
internet en la sociedad y argumentar su posicién. Sebe
opinar con argumentos y como afecta o beneficia a las

Propésito de la sesién
de aprendizaje:

personas.
Area: Tutoria Fecha: 11 de diciembre 2019
Grado y seccion: 6° “A” Tiempo: 90 minutos
Docente a cargo: Chomba Calua Armando Gerardo

. ¢ Qué necesitamos antes de la sesion?

Papelotes, plumones gruesos, lapiceros, goma, tijeras, un cuaderno, etc.

MOMENTOS DE LA SESION:

Inicio Tiempo aproximado: 15

¢ Dialoga con los estudiantes sobre los aprendido en la sesion anterior.
e Recoge los saberes previos de los nifios y las nifias a través de estas
preguntas:
- ¢, Saben qué es el internet?,
- ¢, Qué beneficios creen que trae el internet a las personas?;
- ¢, Qué peligros puede acarrear el uso excesivo del internet?;
- ¢, Conocen algun caso de peligro por causa del internet?;
- ¢, Qué tipo de influencia puede incidir en las personas el uso masivo del
internet?;
- ¢, Como utilizas tu internet, si lo tuvieras?
- ¢,Creen que el internet en malo o bueno? ¢ Por qué?
- Etc.
e Comunica el propésito de la sesion:

Hoy aprenderan a identificar los peligros de la influencia desmediday
descontrolada del uso masivo del internet.

e Se acuerda con los nifios y las nifias algunas normas que los ayudaran a
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trabajar mejor en equipo.

Normas de convivencia

+« Saludar al iniciar la clase y despedirse cuando termina.
% Ser limpios y ordenados en nuestro trabajo.

Desarrollo Tiempo aproximado: 60

Planteamiento del problema.
¢ Los nifios leen el siguiente problema:

¢ Qué actitud debemos tener con el internet y su uso prolongado?
En tu caso ¢(Como empleas el internet y te es beneficioso o no?

e Observan un video titulado: La influencia del internet en la escuela.
¢ El docente pregunta:

¢, Qué les parecio el video?
¢, Qué peligros aparecen en el internet?

¢,Creen que deberian los padres tener un mayor control sobre sus hijos y el

manejo del internet en casa?
¢, Como poder darse cuenta de que estamos en riesgo?
¢ El internet, de qué manera nos beneficia?

El docente socializa las respuestas orientdndolos a que tienen que limitar el uso
del internet para no caer en el vicio de la navegacion excesiva y los videojuegos.

e Cada estudiante pide leen el siguiente caso:

Huancavelica: detienen a sujeto acusado de captar a menores por

internet para explotacion sexual

Durante el operativo de intervencion se rescatd a cuatro adolescentes.
Fueron captadas con engafos ofreciéndoles trabajo en restaurantes y
hoteles turisticos. Un sujeto acusado de captar por redes sociales a varias
menores para la explotacion sexual en la selva de Ayacucho y Cusco fue
capturado por la policia, en la regién Huancavelica. Durante el operativo se
rescatd a cuatro adolescentes, quienes manifestaron que el intervenido les
habia ofrecido diferentes puestos de trabajo en restaurantes y hoteles

turisticos con sueldos atractivos.

El intervenido es Urbano Pacco Montes (54), a quien las autoridades le
seguian los pasos desde hace varias semanas, acusado de ser el presunto
responsable de la desaparicion de varias adolescentes del distrito de
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Pampas, en la provincia de Tayacaja.

Ademas, el intervenido presenta una requisitoria por el presunto delito de
violacién sexual en la provincia de Huancayo (Junin) y ahora es acusado del
presunto delito de trata de personas, informo la policia. Junto a Urbano
Pacco fue retenida una menor de 16 afos, quien presuntamente era la
encargada de acercarse a las victimas para convencerlas de tener un trabajo
bien remunerado en distintas zonas turisticas del interior del pais.

Durante la intervencion policial el sujeto estaba a punto de llevarse a cuatro
adolescentes, entre 15 y 16 afios, al distrito de Pichari, en la provincia de La
Concepcion.

Se presume gue estas menores eran sometidas a cautiverio; asi como abuso
sexual por parte del intervenido. La policia y fiscalia contindan las diligencias
para ubicar a otros miembros de esta red de trata de personas

e Cuando terminen de leer el caso, se conforman 4 grupos de trabajo integrados
por 5 miembros. Dos grupos haran el papel de estar a favor y los otros dos
grupos haran el papel de estar en contra.

¢ El docente propone dos preguntas para ser discutidas:
¢, Qué hizo que estos adolescentes estén en peligro?
¢ Por qué crees que existe gente que trata de aprovecharse de los mas jovenes?
¢, Qué crees que debieron hacer estos jovenes para no caer en esta trampa?
¢consideras que debieron mejor no tener internet?

e Los estudiantes reflexionan respondiendo de forma oral a las acciones que se
describen en el caso leido. Dos grupos asumen estar a favor del uso del internet
y que los nifios no deben dejarse engafar. Los otros dos grupos toman posicion
en contra dado que consideran que el internet es muy peligroso y es mejor si no
lo tenemos para evitar caer en peligros como en el caso anterior.

e Cada grupo presentan sus argumentos en un papelote argumentando su
posicion.

e También cada grupo responde a las dos preguntas iniciales.

e Se entabla el debate en el que se confrontan las ideas de los 4 grupos,
objetando la posicién d forma respetuosa.

¢ Deliberan por un tiempo prudente, siendo el docente el moderador.

¢ El docente promueve el intercambio y sustento de ideas dando pase a un grupo
y luego al otro, respetando los tiempos y los espacios.

e Ahora los estudiantes leen un segundo caso:
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6 de cada 10 nifios en Peru estan expuestos a algun riesgo en internet
En ambito mundial, el 56% de menores de 8 a 12 afios de 29 paises esta en
la mira de cibercriminales. En el Dia de Internet Seguro se conocié que un
estudio del Foro Econdmico Mundial y DQ Institute revela que el 64% de los
nifios peruanos podria ser victima de "ciberbullying”, acoso sexual en linea y
otros peligros en la red.

El informe advierte que el 56% de los menores de 8 a 12 afios de 29 paises
esta expuesto a algun riesgo en internet.

En el Perq, seis de cada diez menores de edad suponen ese peligro. De esta
cifra, el 58% podria ser acosado por compafieros de escuela en redes
sociales y otras plataformas. Este niumero es mayor al promedio mundial
(47%) de nifios que serian afectados por el "ciberbullying". EI 9% podria
conocer a extrafios a través de redes sociales, juegos "online" o chats. Sin la
vigilancia de sus padres, la proporcién en el mundo se eleva a 10%. El 12%
de menores peruanos podria volverse adicto a los juegos en internet;
mientras que esta cifra se reduce a 11% en el contexto global. El 12% de los
nifios de 8 a 12 afios podria verse involucrado en comportamientos de indole
sexual en internet. Esta cantidad llega al 17% en el promedio mundial.

Segun la investigacion, los nifios de paises emergentes estan 1.3 veces mas
en riesgo en comparacion con las regiones con mayores avances en
tecnologias de comunicacion e informacion (ICT en inglés). Ademas, debido
a la alta penetraciéon de internet, DQ Institute estima que mas de 720
millones de nifios entre 8 y 12 afios se conectara a la red en el 2020.

En la actualidad, 260 millones de nifios estan expuestos a riesgos "online";
este numero se elevara a 390 millones en los proximos dos afios.

Actividades "online" de los nifios

- Los niflos pasan mucho tiempo en linea: 32 horas de pantalla por semana
para entretenimiento.

- La mitad de ellos accede a internet a través de sus propios teléfonos
moviles.

- La mayoria de ellos (85%) utiliza las redes sociales.

- Los niflos que poseen teléfonos maviles tienen el doble de probabilidades
de participar activamente en diversas redes sociales.

- Los nifios que cuentan con teléfonos mdoviles y participan activamente en
las redes sociales tienen 12 horas mas de tiempo de pantalla por semana y
un 20% mas de probabilidades de estar envueltos en riesgos cibernéticos.

e Cuando terminen de leer el segundo caso, los grupos comienzan a debatir
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https://www.dqinstitute.org/2018DQ_Impact_Report/

¢ El docente propone dos preguntas para ser discutidas:
¢, Qué peligros existe en el uso masivo del internet?
En tu caso si fueras juez ¢ Qué medidas tomas para no ser victima del internet?
¢, Como crees que se puede evitar caer en las garras del internet?

e Cada grupo presentan sus argumentos en un papelote argumentando su
posicion.

e También cada grupo responde a las dos preguntas iniciales.

e Se entabla el debate en el que se confrontan las ideas de los 4 grupos,
objetando la posicién d forma respetuosa.

e Finalmente, el docente por medio de preguntas guia a que todos tengan las
ideas fuerza.
“‘antes de utilizar el internet para juegos o chatear debemos primero terminar las
tareas y procurar que la computadora o celular este en un sitio familiar y no en la
habitacion de los nifios”.
‘el internet es mucho mas que una simple tecnologia. Es un medio de
comunicacién de interaccién y organizacion social. Su buen uso nos da muchos
beneficios, pero su mal uso nos puede llevar a grandes tragedias”.
“Se debe establecer horarios para el uso del internet ya que esto puede
ocasionar adiccion si no se controla. Las personas adictas ya no juegan, no
hablan ni tienen vida social’.
“‘Recuerda, en el pasado eras lo que tenias, ahora eres lo que compartes por
internet. Por eso no compartas cosas de privacidad para ti y tu familia”

¢ Elabora cada grupo un cartel con su compromiso respecto al tema estudiado.

Escriben sus conclusiones en una hoja impresa. (Anexo 1)

Cierre Tiempo aproximado: 15

e Para verificar el aprendizaje de los nifios y las nifias, son sometidos a una lista
de cotejo. (Anexo 2)

e Los estudiantes responden a las siguientes preguntas: ¢ qué aprendieron hoy?;
¢qué les ha parecido el tema de hoy y cdmo se han sentido?; ¢consideran
importante saber todo acerca dl buen uso del internet?, ¢por qué?; ¢en qué
situaciones de la vida podemos aplicar lo aprendido?

e Felicita a los estudiantes por el trabajo realizado y por cumplir las actividades
propuestas en el tiempo indicado..
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Anexo 1 — Sesion 09

Cuanta influencia tiene el internet

Argumentos a favor

Argumentos en contra

Posibles tips para
el buen uso del

internet.

Conclusiones
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Anexo 2 — Sesion 09

Lista de cotejo

Sesioén: Cuanta influencia tiene el internet

Docente: Chomba Calua Armando Gerardo Fecha: 11-12-19 Grado: 6to “A”
INDICADOR
. Propone
Menciona . P . Expresa con
. ideas Define el
las ventajas argumentos
nuevas uso
y cOmo adecuado coherentes la
NOMBRES Y APELLIDOS DE desventajas ., - influencia del
N.© del uso del SEILE el It internet en la
LOS ESTUDIANTES ) ante el enla ) PRO
internet en . vida de los
peligro del escuela. .
la escuela. . estudiantes.
internet.
Sl NO Sl NO SI NO SI NO
1 ARANA MURO BLANKA KIARA
2 AREDO MONTAGNE XIMENA MILAGRITOS
3 BERNARDO RIVERA DAYANA GUADALUPE
4 BRACHO VILLASMIL NICOL CAROLINA
5 BUSTOS PINILLOS DANNA ELISA
6 BUSTOS PINILLOS SEBASTIAN ARON
7 CONTRERAS ROJAS NAHOMI VALERIA
8 COSME RISCO JAIME FERNANDO
9 CRUZ HUALCAS MERLIN ARELI
10 GONZALES ROJAS IKERT ZHAYR ADRIAN
11 HERRERA MILANO CAMILA ISABEL
12 JAVE ABAD JESUS ALFONSO
13 MARQUINA ALFARO BRYAN YOSHIRO
14 MAURICIO SOLANO ANA KAREN
15 MURGA PAREDES SEBASTIAN CALEB
16 POLO LLANOS HUGO ARMANDO
17 POLO ROJAS SANDRO LEONARDO
18 RAMOS CASTILLO BRISETH JAZMIN
19 RIVEROS POLO GERSON EDUARDO
20 RODRIGUEZ JUAREZ JEAN POOL
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V.

V.

VL.

SESION DE APRENDIZAJE N° 10

Titulo de la sesion: “;Qué es la inclusion escolar?”

DATOS GENERALES:

Institucion Educativa: I.E. N° “82100 “Capilla de Unanca”

En esta sesidn, se espera que los nifios y las nifas
enumeren las caracteristicas buenas de una educacion
Propésito de la sesion | inclusiva. No obstante, también debe ser critico en el

de aprendizaje: cuestionamiento de las medidas actuales para llevar a
cabo una buena educacion inclusiva argumentando su
posicién de forma l6gica y coherente.

Area: Tutoria Fecha: 13 de diciembre 2019
Grado y seccion: 6° “A” Tiempo: 90 minutos
Docente a cargo: Chomba Calua Armando Gerardo

¢, Qué necesitamos antes de la sesion?

Papelotes, plumones gruesos, lapiceros, goma, tijeras, un cuaderno, etc.

MOMENTOS DE LA SESION:

Inicio Tiempo aproximado: 15

¢ Dialoga con los estudiantes sobre los aprendido en la sesion anterior.
e Recoge los saberes previos de los nifios y las nifias a través de estas
preguntas:
- ¢, Saben qué es la inclusién escolar?,
- ¢, Qué beneficios creen que trae el que un estudiante inclusivo participe en
las clases normales con otros nifios?;
- ¢, Qué peligros puede acarrear el que un nifio especial este dentro de un
salon de clases con nifios que no son especiales?;
- ¢, Conocen algun caso de un nifio inclusivo?;
- ¢,Consideras que seria mejor que estos nifios estudien en otros colegios
especiales para ellos?;
- ¢,Como piensas que se siente el nifio inclusivo cuando ve que sus
compafieros no lo aceptan?
- Si tu fueras un estudiante inclusivo ¢ Como te gustaria que te traten? ¢ Por
qué?
- Etc.
e Comunica el propésito de la sesion:
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Hoy aprenderan a identificar los sentimientos que experimentan los
estudiantes inclusivos y como podemos ayudarlos.

e Se acuerda con los nifios y las nifias algunas normas que los ayudaran a
trabajar mejor en equipo.

Normas de convivencia

s Tratar con respeto a todos por igual.
+« Ser asertivo en mis opiniones para no herir susceptibilidades.

Desarrollo Tiempo aproximado: 60

Planteamiento del problema.
¢ Los estudiantes observan una serie de imagenes, luego responde:

LA INCLUSION SIGNIFICA

¢, Qué observas?
¢Como se sienten los nifios inclusivos cuando sus comparfieros se preocupan
por ellos?
¢, Te gustaria sentirte igual de bien cuando te vayas a otro colegio?
¢,No seria mejor que ellos estudiaran en otros colegios especiales?
¢ Los nifios leen el siguiente problema:

¢, Qué actitud debemos tener con un estudiante inclusivo?
¢consideras beneficioso o no el que un nifio inclusivo estudie en un salén
de clases normal?

e Observan un video titulado: Video educacion inclusiva.
¢ El docente pregunta:

¢, Qué les parecio el video?
¢, Qué es la integraciéon?
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¢,Creen que los nifios inclusivos tienen el derecho a estudiar en colegios
normales?
Si tu fueras el padre de un estudiante inclusivo ¢ En dénde pondrias a estudiar a
tu menor hijo?
¢, Cémo deben actuar los nifios con sus compafieros inclusivos?
El docente socializa las respuestas orientandolos a que tienen que tratar a todos
con el mismo carifio, respeto y cordialidad con que les gustaria que les traten a
ellos.

e Cada estudiante pide leen el siguiente caso:

Chanchamayo: detienen a un grupo de estudiantes que insultaban y
golpeaban a un estudian inclusivo

La tarde el martes 24 de junio, un grupo de escolares del seto grado de un
colegio de la zona fueron vistos insultado y arrojandole cosas a un estudiante
de aparente sindrome de Dauw.

Estos malos estudiantes fueron intervenidos por los serenos de la zonay en
su defensa alegaron que ese nifio no deberia estudiar en su colegio, porque
desprestigia a todos.

La gente va a pensar que todos somos retrasados mentales, dijo uno de los
intervenidos. Los demas involucrados se mostraron desafiantes a la
autoridad diciendo que es su derecho defender a su escuela de los malos
estudiantes, calificando al estudiante inclusivo como un mal estudiante.

Las autoridades del colegio, condenaron tal accion y se dispusieron a llevar
el caso al comité de tutoria para su tratamiento.

Los padres de los menores agresores fueron multados y reprendidos por la
educaciéon impartida en sus hogares.

Hasta el cierre de este informe, el estudiante inclusivo sigue estudiando en el
mismo colegio, pero los agresores ya no. Sus padres decidieron cambiarlos
de colegio por el temor a represalias.

e Cuando terminen de leer el caso, se conforman 4 grupos de trabajo integrados
por 5 miembros. Dos grupos haran el papel de estar a favor y los otros dos
grupos haran el papel de estar en contra.

¢ El docente propone dos preguntas para ser discutidas:
¢, Qué hizo que estos estudiantes ataquen a su compafiero?
¢, Crees que las razones que sustentaron los agresores son validas o no? ¢ Por
que?
¢, Como actuarias tu si fueras un compariero de estos estudiantes tanto de los
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agresores como del agredido?
¢, Quién crees que tiene la culpa de que estos jovenes actien asi?
¢, Qué debieron hacer las autoridades correspondientes con estos malos
estudiantes?

¢ Los estudiantes reflexionan respondiendo de forma oral a las acciones que se
describen en el caso leido. Dos grupos asumen estar a favor de que los nifios
inclusivos no deberian estudiar en colegios normales porque eso no los
beneficia. Los otros dos grupos toman posicibn en contra argumentando que
todos los estudiantes son iguales y tienen el mismo derecho de aprender en el
colegio que ellos consideren.

e Cada grupo presentan sus argumentos en un papelote argumentando su
posicion.

e También cada grupo responde a las dos preguntas iniciales.

e Se entabla el debate en el que se confrontan las ideas de los 4 grupos,
objetando la posicion d forma respetuosa.

e Deliberan por un tiempo prudente, siendo el docente el moderador.

¢ El docente promueve el intercambio y sustento de ideas dando pase a un grupo
y luego al otro, respetando los tiempos y los espacios.

e Ahora los estudiantes leen la siguiente informacion:

Debaten sobre inclusion de alumnos con discapacidad en escuelas
Todos los colegios del pais, segin una disposicion del Ministerio de
Educacién, deben reservar al menos dos vacantes por aula para estudiantes
con discapacidades leves o0 moderadas. La norma también establece que, si
en una escuela se matriculan mas de 10 alumnos con discapacidad, el
plantel debe contratar a un profesor especializado para orientar a los
estudiantes y a las familias. ¢ Es posible que todas las escuelas atiendan a
esta medida?

Segun Eliana Yamashiro, presidenta de Adecopa, hace falta que el Gobierno
especifigue mejor como la escuela privada debe atender a los alumnos con
discapacidad. “Consideramos que hay que tener mas claridad en la
definicion, sobre qué tipos de necesidades son las que se pueden atender. El
espectro, cuando se habla de personas con discapacidad, es grande”,. Cifras
del Ministerio de Educacion del 2010 sefialan que en el Pera habia por lo
menos 28 mil estudiantes con discapacidad atendidos en instituciones
educativas inclusivas.

Hemos enfatizado que estamos de acuerdo con la inclusion educativa de las
personas con discapacidad. Pero este proceso debe hacerse de una forma
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responsable. Hay que tomar en cuenta que los colegios deben adecuar su
infraestructura, a los maestros y su gestion. Eso no se hace de la noche a la
manana’.

e Cuando terminen de leer el texto sobre la educacién inclusiva, los grupos
comienzan a debatir

¢ El docente propone dos preguntas para ser discutidas:
¢, Qué peligros existe el que se tenga mayor cantidad de estudiantes inclusivos
en un colegio de lo permitido?
¢ Si un familiar tuyo tuviera discapacidad, lo pondrias a estudiar en un colegio
inclusivo?
¢, Qué condiciones deben tener los colegios que albergan a estudiantes
inclusivos?

e Cada grupo presentan sus argumentos en un papelote argumentando su
posicion.

e También cada grupo responde a las dos preguntas iniciales.

e Se entabla el debate en el que se confrontan las ideas de los 4 grupos,
objetando la posicién d forma respetuosa.

e Finalmente, el docente por medio de preguntas guia a que todos tengan las
ideas fuerza.
“Hay que recordar que no es la discapacidad lo que hace dificil la vida, sino los
pensamientos y acciones de los demas”.
“Donde hay educacion, no hay distincion de clases ni de condicién fisica o
emocional”.
“Las personas con necesidades educativas especiales debe tener acceso a las
escuelas ordinarias, que deberan integrarlos en una pedagogia centrada en el
nifio, capaz de satisfacer esas necesidades”.
‘Recuerda, La desigualdad social es mas violenta que cualquier protesta”

e Elabora cada grupo un cartel con su compromiso respecto al tema estudiado.

Escriben sus conclusiones en una hoja impresa. (Anexo 1)

Cierre Tiempo aproximado: 15

e Para verificar el aprendizaje de los nifios y las nifias, son sometidos a una lista
de cotejo. (Anexo 2)

¢ Los estudiantes responden a las siguientes preguntas: ¢qué aprendieron hoy?;
¢qué les ha parecido el tema de hoy y cdmo se han sentido?; ¢consideran
importante saber acerca de la educacién inclusiva y sus repercusiones?, ¢ por
qué?; ¢en qué situaciones de la vida podemos aplicar lo aprendido?
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e Felicita a los estudiantes por el trabajo realizado y por cumplir las actividades
propuestas en el tiempo indicado..

Anexo 1 — Sesiéon 10

¢Qué es lainclusién escolar?

Argumentos a favor de la educacion Argumentos en contra de la educacion

inclusiva inclusiva

Posibles
soluciones en
favor de la
educacion

inclusiva.
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Conclusiones
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Anexo 2 — Sesion 10

Lista de cotejo

Sesion: ¢Qué es la inclusion escolar?

Docente: Chomba Calua Armando Gerardo  Fecha: 13-12-19 Grado: 6to “A”
INDICADOR
Cuestiona si
Menciona las las
Anticipa el caracteristicas | Instituciones Argumenta sus
significado a de una Educativas medidas para
N.©o NOMBRES Y APELLIDOS DE partir de la Institucion estan optar por la
LOS ESTUDIANTES informacién | Educativacon | preparadas Inclusion PRO
dada. inclusion para la Escolar,.
escolar. Inclusiéon
Escolar.

Sl NO SI NO SI NO SI NO
1 ARANA MURO BLANKA KIARA
2 AREDO MONTAGNE XIMENA MILAGRITOS
3 BERNARDO RIVERA DANIEL OMAR
4 BRACHO VILLASMIL NICOL CAROLINA
5 BUSTOS PINILLOS DANNA ELISA
6 BUSTOS PINILLOS SEBASTIAN ARON
7 CONTRERAS ROJAS NAHOMI VALERIA
8 COSME RISCO JAIME FERNANDO
9 CRUZ HUALCAS MERLIN ARELI
10 GONZALES ROJAS IKERT ZHAYR ADRIAN
11 HERRERA MILANO CAMILA ISABEL
12 | JAVE ABAD JESUS ALFONSO
13 MARQUINA ALFARO BRYAN YOSHIRO
14 MAURICIO SOLANO ANA KAREN
15 MURGA PAREDES SEBASTIAN CALEB
16 POLO LLANOS HUGO ARMANDO
17 POLO ROJAS SANDRO LEONARDO
18 RAMOS CASTILLO BRISETH JAZMIN
19 RIVEROS POLO GERSON EDUARDO
20 RODRIGUEZ JUAREZ JEAN POOL
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VII.

VIII.

SESION DE APRENDIZAJE N° 11

Titulo de la sesion: “Dile no al maltrato infantil”

DATOS GENERALES:

Institucion Educativa: I.E. N° “82100 “Capilla de Unanca”

En esta sesidn, se espera que los nifios y las nifias

consigan proponer medidas de correccién a los nifios y
Propésito de la sesién

N nifas sin llegar al maltrato fisico ni psicolégico. Ademas,
de aprendizaje:

asumiran una posicion frente al maltrato infantil basados
en argumentos logicos y coherentes.

Area: Tutoria Fecha: | 16 de diciembre 2019
Grado y seccion: 6° “A” Tiempo: 90 minutos
Docente a cargo: Chomba Calua Armando Gerardo

¢, Qué necesitamos antes de la sesion?

Papelotes, plumones gruesos, lapiceros, goma, tijeras, un cuaderno, etc.

. MOMENTOS DE LA SESION:

Inicio Tiempo aproximado: 15

¢ Dialoga con los estudiantes sobre los aprendido en la sesion anterior.
e Recoge los saberes previos de los nifios y las nifias a través de estas
preguntas:
- ¢ Saben qué es el maltrato infantil?,

- ¢ Han sido victimas alguna vez de maltrato infantil?;
- ¢, Cémo podemos terminar con el maltrato infantil?;
- ¢, Cudl es la diferencia entre maltrato infantil y correcciones o castigos?;
- ¢, Qué puede ocasionar en el nifio o nifia un excesivo abuso infantil?;
- ¢Han escuchado la frase “la letra con sangre entra”?
- Si ustedes fueran victima de maltrato infantil, ¢Qué harias? ¢A quién
acudirias?
- Etc.
e Comunica el propésito de la sesion:

Hoy aprenderan a identificar qué es el maltrato infantil y cobmo prevenir
su proliferaciéon. También conseguiran argumentar su postura.

e Se acuerda con los nifios y las nifias algunas normas que los ayudaran a
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trabajar mejor en equipo.

Normas de convivencia

+« Participar en orden y en los tiempos adecuados.
+«»+ Ser solidarios al trabajar en equipo.

Desarrollo Tiempo aproximado: 60

Planteamiento del problema.
¢ Los nifios leen el siguiente problema:

¢, Qué actitud debe tener una persona frente al maltrato infantil?
En tu caso ¢(Como crees que deben corregirse a los nifios si hacen algo
malo”’?

e Observan unas imagenes y luego las comentan:

¢, Qué observan en las imagenes?

¢ Los nifios merecen ser castigados con crueldad?

¢, Qué tipos de maltrato infantil observas?

¢ Tienes algun caso que se parezca a un maltrato infantil?
e Observan un video titulado: No al maltrato infantil

e El tutor pregunta:
¢, Qué les parecio el video?
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¢, Merecen recibir esos castigos los nifios y nifias?

¢,Creen gque deberian ser castigados de acuerdo a su travesura?

¢Los nifios y nifias jamas tienen que ser castigados ni corregidos porque son
menores?

¢, No te causa pena el sufrimiento de los nifios y nifias victimas de maltrato?

e El docente socializa las respuestas orientandolos a que tienen que saber actuar
frente a algun caso de maltrato infantil, saber a quién pedir ayuda y a quién no

¢ Los estudiantes leen el siguiente caso.

Chorrillos: autoridades detienen a mujer por golpear a su hija de dos
anos

El Ministerio Publico y la Policia Nacional rescataron a la menor en una
vivienda de Chorrillos. La agresora fue denunciada por el delito de violencia
familiar en la modalidad de maltratos fisicos.

La fiscalia provincial de Familia de Turno de Lima Sur, a cargo de la fiscal
provincial Kati Rosa Narro Oyola, rescaté a una nifia de 2 afios que era
golpeada por su madre, identificada con las iniciales D.P.A. G. (42), en
Chorrillos. Los agentes de la comisaria de San Genaro y el fiscal adjunto
Victor Raul De La Torre Rotondo, a cargo de la diligencia, rescataron a la
menor y la trasladaron a la Division Médico Legal de Villa El Salvador para
gue sea sometida a un examen meédico, en donde se indicO un dia de
atencion facultativa por cinco de incapacidad médico legal.

Ante ello, la mujer fue denunciada por el delito de violencia familiar en la
modalidad de maltratos fisicos en agravio de su menor hija.

La Fiscalia coordin6 con la Unidad de Proteccidén Especial del Ministerio de la
Mujer y Poblaciones Vulnerables para que se le brinde a la nifia un ambiente
sano Yy sin violencia intrafamiliar.

Ademas, dispuso remitir lo actuado al Juzgado de Familia y se le solicitdé que
se pronuncie en el plazo de ley respecto a las medidas de proteccion.

e Cuando terminen de leer el caso, se conforman 4 grupos de trabajo integrados
por 5 miembros. Dos grupos haran el papel de estar a favor y los otros dos
grupos haran el papel de estar en contra.

¢ El docente propone dos preguntas para ser discutidas:
¢, Qué crees que causo el que esta madre golpee tanto a su hija?
¢,Crees que las razones que pudiera presentar la madre son suficiente? ¢ Por
qué?
¢, Qué condena o castigo crees que deberia recibir la madre de esta menor?
¢, Quién crees que tiene la culpa de todo lo acontecido?
¢, Qué debieron hacer las autoridades correspondientes con esta mala madre?
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e Los estudiantes reflexionan respondiendo de forma oral a las acciones que se
describen en el caso leido. Dos grupos asumen estar a favor de que todo nifio y
nifa merece ser castigado conforme a la gravedad de sus acciones por sus
padres. Las autoridades no deberian intervenir porque de ese modo se corrige a
tiempo y no se deja que los hijos anden en malos pasos. Los otros dos grupos
toman posicién en contra argumentando que no existe razon alguna para agredir
fisica, psicolégica a un nifio o nifia, por mas travesuras que haya cometido.

e Cada grupo presentan sus argumentos en un papelote argumentando su
posicion.

e También cada grupo responde a las dos preguntas iniciales.

e Se entabla el debate en el que se confrontan las ideas de los 4 grupos,
objetando la posicion d forma respetuosa.

¢ Deliberan por un tiempo prudente, siendo el docente el moderador.

¢ El docente promueve el intercambio y sustento de ideas dando pase a un grupo
y luego al otro, respetando los tiempos y los espacios.

e Los estudiantes leen la informacién sobre el maltrato infantil (Anexo 1)

¢ Ahora los estudiantes el siguiente caso:

Envian a prision a extranjero que golped brutalmente a su hijastro de
tres afios

El Cuarto Juzgado de Investigacion Preparatoria de Piura ordend nueve
meses de prision preventiva para Randy Angarita Rojas, de nacionalidad
venezolana, quien es acusado de golpear brutalmente a su hijastro, un
menor de 3 afos de edad.

La Fiscalia investiga al extranjero por los presuntos delitos de lesiones
graves y exposicion al peligro de persona dependiente, en agravio del menor
de iniciales K. P. A.

Durante el pedido de carcel preliminar, el Ministerio Publico presenté videos
y capturas de imagenes donde puede visualizarse las condiciones del menor
en el momento en que la Policia Nacional ingreso a la habitacion del hotel,
donde se evidenciaba una situacién de abandono.

La fiscal a cargo del caso, Selene Cienfuegos Calderdn, entrego a la PJ el
informe médico del centro de salud San José, el cual refiere que el menor
muestra signos evidentes de maltrato infantil y recomienda interconsultas
para las especialidades de oftalmologia y traumatologia.

Otros elementos de conviccion son dos certificados médicos legales
practicados al menor que acreditan lesiones traumaticas recientes y
antiguas, asi como fractura de huesos en nariz y torax.
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Del mismo modo, ofrecio la declaracion de Karla Arteaga Rojas, madre del
menor agraviado, quien afirmé que Randy Angarita golped al menor de tres
anos en la calle, ademas de haberlo mordido en varias ocasiones.

Es preciso indicar que al tratarse de dos delitos que habrian sido ejecutados
al mismo tiempo, las penas serian sumadas y superarian los cuatro afios de
pena privativa de la libertad.

Cuando terminen de leer el texto sobre la educacion inclusiva, los grupos
comienzan a debatir

El docente propone dos preguntas para ser discutidas:

¢, Qué peligros corren los nifios y nifias que sufren de algun tipo de maltrato
infantil?

Si vemos algun caso de maltrato infantil, ; Qué deberiamos hacer como buenas
personas?

¢, Cémo deberian de ser las correcciones 0 castigos que nos imponen nuestros
padres para educarnos?

Cada grupo presentan sus argumentos en un papelote argumentando su
posicion.

También cada grupo responde a las dos preguntas iniciales.

Se entabla el debate en el que se confrontan las ideas de los 4 grupos,
objetando la posicion d forma respetuosa.

Finalmente, el docente por medio de preguntas guia a que todos tengan las
ideas fuerza.

“Destruir la infancia de un nifio o nifia es la peor masacre que un humano puede
cometer, porque le destruye el camino completo”.

“Quien hace dario a un nifio, no merece ser llamado ser humano”.

“Los mas violentos criminales de todas las prisiones del mundo en algun
momento de su vida fueron victimas de la violencia infantil”.

‘Recuerda, existen muchas formas de como corregir y educar a un nifio o nifia,
pero jamas la violencia ni el maltrato puede ser aceptado”

Elabora cada grupo un cartel con su compromiso respecto al tema estudiado.
Escriben sus conclusiones en una hoja impresa. (Anexo 2)

Cierre Tiempo aproximado: 15

Para verificar el aprendizaje de los nifios y las nifias, son sometidos a una lista
de cotejo. (Anexo 3)

Los estudiantes responden a las siguientes preguntas: ¢qué aprendieron hoy?;
¢qué les ha parecido el tema de hoy y como se han sentido?; ¢consideran
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importante saber todo sobre la violencia infantil?, ¢ por qué?; ¢en qué situaciones
de la vida podemos aplicar lo aprendido?

¢ Felicita a los estudiantes por el trabajo realizado y por cumplir las actividades
propuestas en el tiempo indicado..

Anexo 1 —Sesion 11

Noticia sobre el maltrato infantil
MIERCOLES 28 DE OCTUBRE DEL 2015 | 17:46
Maltrato infantil: Cada dia se reportan 18 casos en el Peru
Casos de maltrato fisico han aumentado en los ultimos tres afios. Hasta setiembre

el MIMP atendi6 a 4.929 menores

El maltrato infantil no es un tema que se debe tomar a la ligera, ya que es capaz
de generar dafos irreversibles en la mente y la personalidad de los nifios. (El
Comercio)

“Un buen golpe hoy es un delincuente menos manhana”. La frase le pertenece
a un padre violento, que sin mas argumentos que su mano derecha intento
corregir a su hijo por tomar dos soles para su lonchera... no hace mas que sumar
a una estadistica preocupante sobre el maltrato infantil.

El Comercio accedid6 a un informe del Ministerio de la Mujer y Poblaciones
Vulnerables (MIMP) que da cuenta...Lo preocupante es que a setiembre de
2015 los casos de violencia fisica han llegado a 4.929. Las estadisticas
muestran que en el Perl cada dia se reportan al menos 18 casos de violencia

fisica cada dia... No obstante, existe una estadistica muda, aquella que se cobija
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en el miedo las victimas y no permite que la agresion se denuncie, la que hace
posible que el agresor viva impune y que el espiral de violencia continde. Una
parte de esa realidad es revelada en un reciente informe de la ONG Save The
Children que sefiala que el 60% de nifios en el Peru son victimas de castigos
fisicos y/o humillantes. La misma ONG detalla que nuestro pais, lidera de manera
lamentable, el ranking de paises de Latinoamérica con mas casos de maltrato
infantil.

CASTIGO COMO FORMA DE EDUCAR

Las cifras del Instituto Nacional de Estadistica e Informética (INEI) corroboran
esta afirmaciéon. La Encuesta Nacional de Hogares 2014 revela que un 19.8% de
las entrevistadas cree necesario castigar a sus hijos para educarlos. A ello se
suma que el 28.6% de madres y el 25.6% de padres refieren que usan golpes
para disciplinar a sus hijos.

Para el sociologo sicologo Vladimir Farfan, el maltrato infantil no es un tema que
se debe tomar a la ligera, ya que es capaz de generar dafos irreversibles en la
mente y la personalidad de los nifios.

Las personas que han sufrido agresiones fisicas y psicolégicas solo se
recuperan en un 60% o 70% a través de la terapia, indica Farfan.

En tanto, el psiquiatra Freddy Vasquez Gomez dijo que “no se puede negar que el
nino tendra secuelas en un 30%. El tratamiento solo consiste en devolverle la
autoestima al nifio, disminuirle los miedos y notar si ya esta deprimido”.

La violencia contra nifios repercute en sintomas de depresion y ansiedad, asi
como en conductas autolesivas que pueden llevar a intentos de suicidios. Segun
el doctor Vasquez Gomez, muchos casos de personas con tendencias suicidas

reportan haber sido maltratados cuando tenian menos de 15 afios.
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Anexo 2 — Sesion 11

Dile no al maltrato infantil

Argumentos a favor de los castigos Argumentos en contra de los
fisicos a nifios y nifias castigos fisicos a nifios y nifias
Posibles

soluciones para
evitar el maltrato

infantil.

Conclusiones
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Sesion: Dile no al maltrato infantil

Anexo 3 —Sesion 11

Lista de cotejo

Docente: Chomba Calua Armando Gerardo Fecha: 16-12-19 Grado: 6to “A”
INDICADOR
. Identifica las | Expresa con .
Anticipa el . pre: o Expone medidas
L ideas conviccion -,
significado a S 10 = i de correccion
No | NOMBRESYAPELLIDOSDE | partirdela | rente al sin llegar al
.= informacién maltrato fisico o
LOS ESTUDIANTES maltrato maltrato N PRO
dada. . - . . psicoldgico.
infantil. infantil.
SI NO Sl NO SI NO SI NO
1 ARANA MURO BLANKA KIARA
2 AREDO MONTAGNE XIMENA MILAGRITOS
3 BERNARDO RIVERA DANIEL OMAR
4 BRACHO VILLASMIL NICOL CAROLINA
5 BUSTOS PINILLOS DANNA ELISA
6 BUSTOS PINILLOS SEBASTIAN ARON
7 CONTRERAS ROJAS NAHOMI VALERIA
8 COSME RISCO JAIME FERNANDO
9 CRUZ HUALCAS MERLIN ARELI
10 GONZALES ROJAS IKERT ZHAYR ADRIAN
11 HERRERA MILANO CAMILA ISABEL
12 JAVE ABAD JESUS ALFONSO
13 MARQUINA ALFARO BRYAN YOSHIRO
14 MAURICIO SOLANO ANA KAREN
15 MURGA PAREDES SEBASTIAN CALEB
16 POLO LLANOS HUGO ARMANDO
17 POLO ROJAS SANDRO LEONARDO
18 RAMOS CASTILLO BRISETH JAZMIN
19 RIVEROS POLO GERSON EDUARDO
20 RODRIGUEZ JUAREZ JEAN POOL
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XI.

Xil.

SESION DE APRENDIZAJE N° 12

Titulo de la sesion: “Siendo mi propia guia y mentora”

DATOS GENERALES:

Institucién Educativa:

I.E. N° “82100 “Capilla de Unanca”

Proposito de la sesion
de aprendizaje:

En esta sesidn, se espera que los nifios y las nifas
consigan argumentar por qué muchas mujeres
luchadoras no se dejan vencer por las adversidades y
salen adelante con toda su familia.

Area:

Tutoria Fecha; 17 de diciembre 2019

Grado y seccion:

6° “A” Tiempo: 90 minutos

Docente a cargo:

Chomba Calua Armando Gerardo

¢, Qué necesitamos antes de la sesion?

Papelotes, plumones g

ruesos, lapiceros, goma, tijeras, un cuaderno, etc.

MOMENTOS DE LA SESION:

Inicio

Tiempo aproximado: 15

¢ Dialoga con los estudiantes sobre los aprendido en la sesion anterior.

e Recoge los saberes previos de los nifios y las nifias a través de estas

preguntas:
- ¢,Saben qué es

la autoestima?,

¢, Como se puede elevar la autoestima?;

- ¢,De qué manera las personas pueden salir de la pobreza?;
- ¢, Coémo las mujeres demuestran que son luchadoras?;

- ¢, Como puedes

ayudar a tu familia?;

- ¢Alguna vez has sentido que no vales?
- Si fuera el caso, ¢ por qué te sentiste asi?

- Etc.

e Comunica el propésito de la sesion:

Hoy aprend

consiguen salir adelante a pesar de las adversidades.

eran aidentificar qué cémo diferentes personajes

e Se acuerda con los

ninos y las niflas algunas normas que los ayudaran a

trabajar mejor en equipo.

7/
o0

P
% S

*

Normas de convivencia
articipar en orden y en los tiempos adecuados.

er solidarios al trabajar en equipo.
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Desarrollo Tiempo aproximado: 60

Planteamiento del problema.
¢ Los nifios leen el siguiente problema:

¢, Qué actitud debe tener una persona que toda su vida se frustray no
puede hacer nada?
¢, Como se puede elevar la autoestima de una persona?
¢, Qué consecuencias negativas ocasiona la baja autoestima?

e Los estudiantes reciben unos sobres con diferentes piezas de dos imagenes. Los
estudiantes tendran que reunirse guiados por la pieza del rompecabezas que les
tocd. El grupo que logre armar primero la imagen sera el ganador. Las imagenes
son sobre esto:

¢ Responde:

¢, Qué les parecio la actividad?

¢, Qué les parecié dificil de la actividad?

¢, Qué representa la primera imagen?

¢, Qué pueden deducir de la segunda imagen?
e Observan un video titulado: “Las desigualdades, oportunidad de superacion’
e El tutor pregunta:

¢, Qué les parecio el video?

¢,Creen que las riquezas estan bien repartidas?

¢,De qué manera una familia puede salir de la pobreza?

¢ Solo las familias ricas son felices?

¢, Qué es la felicidad?

El docente socializa las respuestas orientdndolos a que tienen que vivir en paz y

z

con tranquilidad siempre buscando la superacién personal y familiar, pero que a
pesar de toda la vida debe ser llena de felicidad.
e Cada estudiante lee el siguiente caso.
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El mundo esta lleno de estereotipos negativos, de creencias inadecuadas o
etiquetas malas que las personas les ponen a otras basandose en su origen
nacional, raza, lugar de residencia u ocupaciéon. Algunas personas que han
sido etiquetadas con esos estereotipos negativos, en ciertos momentos, han
tenido que enfrentarlos. A veces el estereotipo anula a la persona y la
confina a confirmar ese estereotipo; en otras ocasiones, superarlo se
convierte en el motor que guia sus pasos.

Karen, es una sefiora que vivio toda su vida en un Asentamiento Humano
hasta principios de este afio cuando se mudd. Asegura que les dice a todas
las personas su procedencia para que se den cuenta que no todo el que vive
en un Asentamiento Humano es un adicto o vago, sino que muchos
progresan: "Nadie se deja llevar por nadie, cada persona es independiente y
toma sus propias decisiones". Les recomienda a las personas que siempre
gue se tracen una meta, sean responsables y acepten los retos; que, aunque
estos sean dificiles, siempre se puede. Asi mismo, asegura que: "aquel que
tiene el deseo de progresar lo puede lograr, que lo importante es tener
confianza en si mismo, y, ademas, que cuando se tiene el tiempo muy
comprometido, la persona debe llevar una agenda, en la que se planifique lo
gue se va hacer diariamente.

e Cuando terminen de leer el caso, se conforman 4 grupos de trabajo integrados
por 5 miembros. Dos grupos haran el papel de estar a favor y los otros dos
grupos haran el papel de estar en contra.

¢ El docente propone preguntas para ser discutidas:
¢, Qué actitud debe tener una persona que toda su vida se frustra y no puede
hacer nada?
¢, Como se puede elevar la autoestima de una persona?
¢, Qué consecuencias negativas ocasiona la baja autoestima?
¢ los estereotipos son buenos o malos?

e Los estudiantes reflexionan respondiendo de forma oral a las acciones que se
describen en el caso leido. Dos grupos asumen estar a favor de que las
personas pobres siempre son conformistas y nunca progresan o salen adelante.
Los otros dos grupos toman posicion en contra argumentando que todos son
iguales y que ni un pobre o un rico merece ser discriminado.

e Cada grupo presentan sus argumentos en un papelote argumentando su
posicion.

e También cada grupo responde a las dos preguntas iniciales.

e Se entabla el debate en el que se confrontan las ideas de los 4 grupos,
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objetando la posicion de forma respetuosa.

¢ Deliberan por un tiempo prudente, siendo el docente el moderador.

¢ El docente promueve el intercambio y sustento de ideas dando pase a un grupo
y luego al otro, respetando los tiempos y los espacios.

e Ahora los estudiantes el siguiente caso:

La historia de Jhonny

Ana Maria es una mujer muy amorosa, luchadora y paciente; ella es madre
soltera y tiene un hijo de 10 afios al cual ama y adora. Un dia como cualquier
otro, salié a trabajar y dejo a Javier solo. Ella antes de irse le dijo: jque nadie
entre a la casa, haz las tareas que te dejo tu profesor y no salgas hasta que
yo vuelval, Jhonny respondio: jsi mama no te preocupes! Pocos minutos
después, sus amigos fueron a buscarlo a su casa. Estando alli, jugaron a ser
electricistas y sin darse cuenta desconectaron la llave de la caja de luz.
Cuando llego la noche los amigos se fueron y Jhonny se quedo solo y sin luz.
Al ver esto, Jhonny prendié una vela y empez6 a hacer sus tareas hasta que
se qued6 dormido. Cuando despertd, se encontraba en un hospital con
ciertas quemaduras.

e Cuando terminen de leer el texto sobre la educacién inclusiva, los grupos
comienzan a debatir

¢ El docente propone dos preguntas para ser discutidas:
¢, Qué peligros corren los nifios y nifias al quedarse solos en casa?
¢, Qué deberian hacer las madres solteras con nifios pequefios si tienen que ir a
trabajar?
¢, Qué papel desempenia la escuela, y el estado en estas situaciones?

e Cada grupo presentan sus argumentos en un papelote argumentando su
posicion.

e También cada grupo responde a las dos preguntas iniciales.

e Se entabla el debate en el que se confrontan las ideas de los 4 grupos,
objetando la posicién d forma respetuosa.

e Finalmente, el docente por medio de preguntas guia a que todos tengan las
ideas fuerza.
“La igualdad de las mujeres debe ser un componente central en cualquier intento
para resolver los problemas sociales, econdmicos y politicos”.
“Todos los hombres deberian ser feministas. Si se preocuparan por los derechos
de las mujeres, el mundo seria un mejor lugar”.
“No son dos sexos superiores o inferiores el uno al otro; son distintos”.
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‘todos tiene la capacidad de salir adelante”
¢ Elabora cada grupo un cartel con su compromiso respecto al tema estudiado.
e Escriben sus conclusiones en una hoja impresa. (Anexo 2)

Cierr Tiempo aproximado: 15

¢ Para verificar el aprendizaje de los nifios y las niflas, son sometidos a una lista
de cotejo. (Anexo 2)

e Los estudiantes responden a las siguientes preguntas: ¢qué aprendieron hoy?;
¢qué les ha parecido el tema de hoy y cémo se han sentido?; ¢consideran
importante saber todo acerca del programa Chapa tu choro?, ¢por qué?; ¢en
gué situaciones de la vida podemos aplicar lo aprendido?

¢ Felicita a los estudiantes por el trabajo realizado y por cumplir las actividades
propuestas en el tiempo indicado..
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Anexo 1 — Sesion 12

Siendo mi propia guiay mentora

Argumentos a favor de los

estereotipos

Argumentos en contra de los

estereotipos

Posibles

soluciones

Conclusiones
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Anexo 2 — Sesion 12

Lista de cotejo

Sesion: Siendo mi propia guia y mentora

Docente: Chomba Calua Armando Gerardo  Fecha: 17-12-19 Grado: 6to “A”
INDICADOR
Propone Argumenta
- ideas . acerca de los
Anticipa el Menciona
S nuevas resultados de
significado a cOmo argumentos las acciones a
NOMBRES Y APELLIDOS DE partir de la ucid de forma ir del
N.2 informacion solucion coherente y . partir de PRO
LOS ESTUDIANTES ante los . impacto que
dada. . precisa.
estereotipos generan los
sociales. estereotipos.
SI NO SI NO SI NO SI NO
1 ARANA MURO BLANKA KIARA
2 AREDO MONTAGNE XIMENA MILAGRITOS
3 BERNARDO RIVERA DANIEL OMAR
4 BRACHO VILLASMIL NICOL CAROLINA
5 BUSTOS PINILLOS DANNA ELISA
6 BUSTOS PINILLOS SEBASTIAN ARON
7 CONTRERAS ROJAS NAHOMI VALERIA
8 COSME RISCO JAIME FERNANDO
9 CRUZ HUALCAS MERLIN ARELI
10 GONZALES ROJAS IKERT ZHAYR ADRIAN
11 HERRERA MILANO CAMILA ISABEL
12 JAVE ABAD JESUS ALFONSO
13 MARQUINA ALFARO BRYAN YOSHIRO
14 MAURICIO SOLANO ANA KAREN
15 MURGA PAREDES SEBASTIAN CALEB
16 POLO LLANOS HUGO ARMANDO
17 POLO ROJAS SANDRO LEONARDO
18 RAMOS CASTILLO BRISETH JAZMIN
19 RIVEROS POLO GERSON EDUARDO
20 RODRIGUEZ JUAREZ JEAN POOL
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FOTOS
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Anexo N° 03: R.D. que aprueba el proyecto de investigacion

u PAO Escuela de Posgrado

RESOLUCION DE DECANATO N° 0239-2020-D-EPG-UPAO

Truijillo, 13 de julio del 2020

VISTO, la documentacion presentada por el Br. ARMANDO GERARDO CHOMBA CALUA, de la Maestria en Educacion con mencion en
Psicopedagogia, sobre REGISTRO DE PROYECTO DE TESIS, demas documentos anexos, y;

CONSIDERANDO:

1°) Que, el Br. ARMANDO GERARDO CHOMBA CALUA, de la Maestria en Educacion con mencion en Psicopedagogia, ha solicitado el
registro del proyecto de tesis “TECNICA DE ESTUDIO DE CASOS PARA MEJORAR EL PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES DEL
SEXTO GRADO DE PRIMARIA DE UNA INSTITUCION EDUCATIVA PUBLICA DE CAJAMARCA, 2019”, adjuntando informe inicial de
la docente asesora Dra. Lina Iris Palacios Serna;

2°) Que, el Comité de Tesis de Maestria en Educacién con mencién en Psicopedagogia de la Escuela de Posgrado, luego de la
evaluacion del proyecto de tesis, ha remitido al despacho de d el informe N° 030-2020-CRT/PGED, en el cual los
Miembros del Comité de Tesis Dra. Evelin Margot Merino Carranza (Presidenta), Dra. Lina Iris Palacios Serna (Secretaria), Dr.
Carlos Esteban Borrego Rosas (Vocal) rec dan la aprobacién y registro de Proyecto de Tesis Maestria, asi como la
inscripcion del asesor previa autorizacion del decanato de la Escuela de Posgrado;

3°)  Que, la documentacion presentada cumple con la ejecucion del proceso de inscripcion de proyecto de tesis contenido en el
Reglamento de la Escuela de Posgrado de |a Universidad Privada Antenor Orrego;

Estando el Estatuto de la Universidad, al Reglamento de la Escuela de Posgrado y demas atribuciones conferidas a este despacho;

SE RESUELVE:

ARTICULO 1°: APROBAR el registro del proyecto de tesis titulado: “TECNICA DE ESTUDIO DE CASOS PARA MEJORAR EL
PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES DEL SEXTO GRADO DE PRIMARIA DE UNA INSTITUCION EDUCATIVA
PUBLICA DE CAJAMARCA, 2019”, presentado por el Br. ARMANDO GERARDO CHOMBA CALUA, de la Maestria en
Educacion con mencion en Psicopedagogia.

ARTICULO 2°: INSCRIBIR como asesora de tesis a la Dra. Lina Iris Palacios Serna.

ARTICULO 3°: COMUNICAR la presente Resolucion a las autoridades académicas y administrativas pertinentes para su

conocimiento.

REGISTRESE, COMUNIQUESE Y ARCHIVESE.

et
v;'f;.," REFIEDIOS UCEDA DAVILA
icana de/a Escuela de Posgrado

7} } RDO ELMER CERNA SANCHEZ
® Académico Escuela de Posgrado

C.C: DA/Interesado / Asesor / Archivo / Expediente.

v

UNIVERSIDAD PRIVADA ANTENOR ORREGO Av.América Sur 3145 Monserrate Trujillo - PerG

www.upao.edu.pe Telf:[+51][044] 604444
Fax: 282900
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ANEXO N° 04: Constancia de autorizacién de la Institucion Educativa

INSTITUCION EDUCATIVA N° 82100

“Capilla de Unanca

CONSTANCIA DE APLICACION DE TESIS

El que suscribe, JOSE A. MONCADA ALVITES, DIRECTOR(e) de la I.E. N° 82100.
Capilla de Unanca, ubicado en la capilla de Unanca en el centro poblado de San Pablo,
Regioén de Cajamarca.

HACE CONSTAR:

Que, el Bach. CHOMBA CALUA, Armando Gerardo identificado con el N° DNI
41488414, profesor perteneciente a la escuela de pos grado de la Universidad
Privada Antenor Orrego, aplicé en nuestra Institucion Educativa su tesis titulada:
“Técnica de Estudio de Casos para mejorar el Pensamiento Critico en
estudiantes del Sexto Grado de Primaria de una Institucion Educativa Publica
de Cajamarca, 2019”. Durante el tiempo transcurrido en la aplicacion de su
investigacion, el docente demostré esmero, dedicacion y responsabilidad en su
labor ejecutada.

Se expide la presente constancia a peticion de la parte interesada para los
fines que estime conveniente.

Cajamarca, 31 de diciembre del 2021.

) de Educaciéon
AL CAJAMAR

CpCION

233




ANEXO N° 05: Informe de la Asesora

INFORME FINAL
TESIS

Al : DECANO DE LA ESCUELA DE POSGRADO
Del Asesor(a): DRA. LINA IRIS PALACIOS SERNA
Asunto : INFORME DE ASESORAMIENTO

Fecha ¢ Trujillo, 17 de julio del 2021.

De conformidad con el Reglamento de la Escuela de Postgrado de la Universidad Privada
“Antenor Orrego”, cumplo con emitir Informe del asesoramiento de la Tesis TECNICA DE
ESTUDIO DE CASOS PARA MEJORAR EL PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES
DEL SEXTO GRADO DE PRIMARIA DE UNA INSTITUCION EDUCATIVA PUBLICA DE
CAJAMARCA, 2019. del Bachiller ARMANDO GERARDO CHOMBA CALUA.

Esta estructurado bajo los siguientes lineamientos:

1. Introduccion y Delimitacion del problema

[§)

Enunciado del problema y justificacion
3. Marco referencial tedrico y antecedentes
4. Marco metodologico

5. Resultados

6. Programa

7. Discusion

8. Conclusiones y recomendaciones

9. Bibliografia

10. Anexos.

Por lo expuesto, agradeceré a usted, tomar en consideracion el presente trabajo, y se le designe el
Jurado, para su evaluacion y sustentacion respectiva.

Atentamente,
\‘:\f >
........ e o e e .
D s ol
C.ﬁ..""‘,
POST DOCTOR £ IVESTIOACION
Asesora

234




