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RESUMEN

El objetivo de la presente investigacion fue determinar si la aplicacion del programa de
“Inteligencias Miultiples”, mejora de forma significativa el Desempefio Académico en el area
de Comunicacion en estudiantes de primer grado de primaria de una institucion educativa —
Trujillo — 2019. Se aplicé un disefio experimental con un solo grupo en modalidad test-retest a
30 estudiantes de primer grado. Para medir el Desempefio Académico se utiliz6 el instrumento
previamente validado, Escala para estudiantes de primer grado para mejorar el Desempefio

Académico en el area de Comunicacion.

Los Resultados muestran, tras la utilizacion de la t de Student, que se encontrd que la
puntuacion media de Desempefio Académico en el area de Comunicacion es de 18.5 previa
aplicacion del programa y de 33.47 posterior a la aplicacion del mismo; de esta manera
presentan una diferencia altamente significativa (t= 14.437; p<.01).

Palabras Clave: Inteligencias multiples, desempefio académico, comunicacion.
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ABSTRACT

The objective of the present investigation was to determine if the application of the "Multiple
Intelligences” program significantly improves the Academic Performance in the
Communication area in first grade students of an educational institution - Trujillo - 2019.
Experimental design with a single group in test-retest mode was applied to 30 first-grade
students. To measure the Academic Performance, previously validated, instrument was used,
Scale for first grade students to improve the Academic Performance in the area of

Communication.

The results show, after using the Student's t test, that the average Academic Performance score
in the Communication area was found to be 18.5 after application of the program and 33.47

after application; in this way they present a highly significant difference (t = 14.437, p <.01).

Keywords: Multiple intelligences, academic performance, communication.
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l. Introduccion

Analizando el desarrollo del area de comunicacion en la educacion primaria a nivel mundial,
se encuentra que en Europa existe gran dedicacion a nivel de la comunidad europea sobre la
materia, respetando los idiomas y dialectos de cada pais miembro. Segun el Ministerio de
Educacién, Cultura y Deporte (2003) se reconoce entre sus integrantes, la validez del
plurilingliismo, dentro de los criterios de flexibilidad de enfoques y la coherencia de contenido
de los niveles comunes de referencia. Con respecto a los contenidos e indicadores de
evaluacion en el area de comunicacion, existen semejanzas entre los paises del viejo
continente y el nuestro. Asi, el Istituto Comprensivo Statale “Amerigo Vespucci” (ICS
Amerigo Vespucci, 2019), muestra tres indicadores di evaluacion de la escuela primaria,
Escuchar y hablar; Leer y comprender y Escribir. Por su parte, en América Latina se aprecia la
existencia de una problematica sui generis, donde existen deficiencia en el desempefio escolar
en gran porcentaje de escuelas publicas y privadas. Omar y Colbs (como se cit6 en Edel N.,
2003) explican los resultados de un estudio sobre los criterios de los estudiantes referido al
éxito o fracaso escolar en Argentina, Brasil y México, donde como primer criterio, consideran
el esfuerzo, la inteligencia y la capacidad para estudiar como causas internas y estables; mas
no las causas econdémicas. Lo cual guarda coherencia con los pobres resultados que muestra
una potencia econémica como Norteamérica, cuyo promedio en una de sus escuelas méas bajas

en desempefio de comunicacion, es de 1/100, De Wittt (2017).

De otro lado, la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos OCDE
(2016), publica una lista de paises, cuyos estudiantes muestran bajo rendimiento en lectura a

nivel mundial, encontrandose el Perd, entre uno de los diez Gltimos, en orden descendiente.

En el afio 2016, esta misma organizacion OCDE, emite un Informe de Diagndstico referido a
Peru, en el cual menciona que solo el 25% de estudiantes peruanos igualan o superan el nivel 2
(en proceso) en los resultados de PISA en Lectura y el restante 75%, manifiestan
conocimientos muy basicos o insuficientes OCDE (2016). De igual modo, el Ministerio de
Educacidn del Perd, en su Informe Resultados de la ECE 2016 Nacionales, reconoce que los
resultados de PISA, sacan a la luz las limitaciones de los estudiantes peruanos en el desarrollo
de las competencias de Lectura, tal como se corrobora con anteriores evaluaciones nacionales
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e internacionales en diferentes grados y niveles educativos, segin el Ministerio de Educacion
del Per0 MINEDU (2016). A nivel de regiones, el Informe Resultados de la ECE 2016
Regionales, la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) para el caso de educandos del
Segundo Grado de Primaria, arroja como mas alto puntaje a la region de Tacna con un 76.8%
de estudiantes en el nivel satisfactorio; seguida por Moquegua con un 69.2% de estudiantes;
en tercer lugar, Callao con un 60.7%; mientras que La Libertad, ocupa el lugar 15° pues arroja
solo el 39.8% de estudiantes en el nivel satisfactorio; sin embargo, el puntaje mas bajo va para

la Regidn Loreto con un 17.7% de estudiantes con nivel satisfactorio.

Asimismo, dentro de la Region La Libertad, existen quince UGELs y los resultados de la
Evaluacion Censal Educativa del afio 2016 en Lectura, para estudiantes de Segundo Grado de
Primaria, arrojan los siguientes resultados, el primer lugar en nivel satisfactorio, es para la
UGEL N° 03 Trujillo Nor Oeste, cuyos estudiantes obtuvieron el 59.9%; en segundo lugar, la
UGEL de Pacasmayo, quien obtuvo un 55.4% de estudiantes con nivel satisfactorio en
Lectura; pero un 65.5% de estudiantes de la UGEL de Pataz, todavia se encuentra en un nivel
de proceso; mientras que el 25.8% de estudiantes de la UGEL de Julcén, se ubica en el nivel
de inicio, lo cual causa mucha preocupacion. Es preocupante observar que los mas altos
porcentajes de nivel satisfactorio obtenidos como region La Libertad (59.9%), estan muy por

debajo del primer puesto a nivel nacional que bordea el 76.8%.

La Institucion Educativa N° 81014 “Pedro Mercedes Urenia”- Centro Viejo, forma parte de
las entidades educativas nacionales correspondientes a la Unidad de Gestion Educativa Local
03- Trujillo Nor Oeste. Se encuentra ubicada en la avenida América Oeste, precisamente en la
manzana “P” lote 06 de la urbanizacion Natasha Alta, de la ciudad de Trujillo, provincia de
Trujillo, departamento y region La Libertad, con vecinos y aliados estratégicos como el Poder
Judicial y el Instituto Regional de Oftalmologia, asi como entidades publicas y privadas que
fungen la mision de agentes de apoyo externo. De igual modo, la familia Urefiista cuenta con
agentes de apoyo interno, asi tenemos, la Asociacion de Padres de Familia, el Consejo
Educativo Institucional (CONEI), los Comités de aula, entre otros. Esta relacion biunivoca
entre escuela y comunidad, junto a la presencia de entes de apoyo interno y externo, favorecen
directamente al proceso de ensefianza-aprendizaje y el alcance de las objetivos anhelados por
toda la comunidad educativa.
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En este plantel, funcionan los tres niveles, Inicial, Primaria y Secundaria. Ademas, es
considerado un colegio emblematico por la gran cantidad de afios de experiencia con muchas
generaciones de estudiantes y por encontrarse dentro del perimetro del casco urbano de la
ciudad de Trujillo (Rebaza, 2018). Con respecto al desempefio en el area de Comunicacion,
los estudiantes del Primer grado presentan bajos porcentajes de aprovechamiento. Para
encontrar las causas y su eventual solucién, es necesario conocer que los estudiantes se

desenvuelven dentro de una infraestructura de material noble, acogedora.

Respecto a las caracteristicas de los estudiantes que frecuentan la institucion educativa, en
su mayoria provienen de hogares disfuncionales, cuyos padres de familia son de condicién
socioecondmica media o regular, la mayoria son comerciantes, seguidos de profesionales
dependientes e independientes y sélo algunos presentan una condicion baja. Cabe precisar que
solo el 40% de la poblacion pertenece a las zonas aledafias; mientras que el resto proviene de
los distritos vecinos y a pesar de contar con servicio de transporte publico para esta zona, casi

el 40% de estudiantes utiliza movilidad para trasladarse hasta el local.

Por su parte, los padres de familia, en general manejan altas expectativas, con respecto a la
educacion de sus hijos, anhelando una educacion de calidad, con proyeccion a lograr éxito en
su vida personal y profesional. La institucion educativa, cuenta ademas, con docentes
calificados quienes se esmeran en lograr niveles satisfactorios en sus estudiantes. Sin embargo,
frente a esta gran cantidad de fortalezas, encontramos que, en lo referente al desempefio
académico de Comunicacién, en el Primer grado de Primaria, presentan bajos resultados en
esa area, lo cual resulta preocupante porque ésta asignatura no solo permite reflexionar sobre
el lenguaje y sus diversos usos; sino que también sirve de medio para indagar en los distintos
campos del saber y mas aun, permite al ser humano desenvolverse en distintas situaciones de
la vida MINEDU (2016).

Por lo sustentado anteriormente surge la interrogante: ;En qué medida el programa educativo
de inteligencias multiples mejorara el desempefio académico en el area de comunicacién en
los estudiantes de primer grado de educacion primaria en la I.E. “Pedro Mercedes Urefia”, de

la ciudad de Trujillo?
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Teniendo como objetivos:
Objetivo general

Determinar si la aplicacion del programa de Inteligencias Mdltiples en los estudiantes de
primer grado de educacion primaria en la I.E. Pedro Mercedes Urefia, de la ciudad de Trujillo,

mejora significativamente su desempefio académico de comunicacion.
Objetivos especificos:

Identificar el nivel del desempefio académico en la dimension de comunicacion oral en su
lengua materna de los estudiantes de primer grado de primaria de la Institucién Educativa

“Pedro Mercedes Urefia” —Trujillo, antes de aplicar el programa.

Identificar el nivel del desempefio académico en la dimension de Lectura de diversos textos
escritos en su lengua materna de los estudiantes de primer grado de primaria de la Institucion

Educativa “Pedro Mercedes Urefia” —Trujillo, antes de aplicar el programa.

Identificar el nivel del desempefio académico en la dimension de Produccion escrita de textos
en su lengua materna de los estudiantes de primer grado de primaria de la Institucion

Educativa “Pedro Mercedes Urefia” —Trujillo, antes de aplicar el programa.

Elaborar y aplicar el programa de inteligencias multiples para mejorar el desempefio
académico en el area de comunicacion de los estudiantes de primer grado de primaria de la

institucion educativa “Pedro Mercedes Urefia” en la ciudad de Trujillo.

Identificar el nivel del desempefio académico en el area de comunicacion a través de un post
test en los estudiantes de primer grado de educacién primaria en la I.E. Pedro Mercedes Urefia,
de la ciudad de Trujillo.

Establecer si el programa de inteligencias multiples mejora significativamente la
Comunicacion oral en su lengua materna de los estudiantes de primer grado de primaria de la

Institucion Educativa “Pedro Mercedes Urefia” —Trujillo.

Establecer si el programa de inteligencias multiples mejora significativamente la Lectura de
diversos textos escritos en su lengua materna de los estudiantes de primer grado de primaria de

la Institucion Educativa “Pedro Mercedes Urefia” —Trujillo.
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Establecer si el programa de inteligencias maltiples mejora significativamente la Produccion
escrita de textos en su lengua materna de los estudiantes de primer grado de primaria de la

Institucion Educativa “Pedro Mercedes Urefia” —Trujillo.

Establecer mediante la contrastacion de hipdtesis si el programa de inteligencias multiples
mejora significativamente el desempefio académico en el area de comunicacién de los
estudiantes de primer grado de primaria de la institucion educativa “Pedro Mercedes Urena”

en la ciudad de Trujillo.
Se plantea las siguiente Hipotesis:
Hipotesis General:

Al aplicar el programa de inteligencias multiples, mejora significativamente el desempefio
académico en el area de comunicacion de los estudiantes del ler. grado de primaria de la

Institucion Educativa N° 81014 “Pedro Mercedes Urefia”- Trujillo.
Hipotesis Especificas:

Al aplicar el programa de inteligencias multiples, mejora significativamente la
Comunicacién oral en su lengua materna en los estudiantes del ler. grado de primaria de la

Institucion Educativa N° 81014 “Pedro Mercedes Urena”- Trujillo.

Al aplicar el programa de inteligencias maltiples, mejora significativamente la Lectura de
diversos textos escritos en su lengua materna en los estudiantes del ler. grado de primaria de

la Institucion Educativa N° 81014 “Pedro Mercedes Urefia”- Trujillo.

Al aplicar el programa de inteligencias maltiples, mejora significativamente la Produccion
escrita de textos en su lengua materna en los estudiantes del ler. grado de primaria de la

Institucion Educativa N° 81014 “Pedro Mercedes Urefia”- Trujillo.

El presente trabajo de investigacion se justifica pues es conveniente, toda vez que resulta
beneficioso para todo el entorno de aprendizaje; pues hace posible realizar mejoras en los
elementos del proceso educativo, en sus procesos y en los productos esperados. Asimismo,
tiene relevancia social. Es mas, el objeto de estudio de la presente investigacion favorece a la

comunidad educativa del Per0, especialmente de Trujillo, porque nos permite profundizar los
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conocimientos sobre la incidencia de un Programa de Inteligencias Multiples en los procesos
educativos actuales, en la repercusion de un cambio en sus caracteristicas y sus respectivas
implicancias, para poder dirigir mejor la labor educativa. Por tanto, contribuye con el
desarrollo significativo del desempefio académico de los estudiantes de primer grado de
primaria; estudio que posteriormente se podria ampliar a otros grados, a nivel regional,
nacional e incluso podria ser materia de futuras investigaciones y/o aplicaciones en América

Latina.

De otro lado, conlleva a implicaciones practicas, puesto que vivimos en una realidad en la
cual por afios se ha realizado una educacion verticalista donde el profesor era quien impartia
los conocimientos. Solamente hace unas cuantas décadas, se desarrollé en forma creciente y
acelerada la tecnologia en el campo educativo y social. Con lo cual el proceso también se debe
adecuar a los cambios. Por otro lado, esta comprobado por separado que, por ejemplo, la
musica favorece el desarrollo del cerebro; la indagacién dirigida con el método cientifico,
fomenta la investigacion desde temprana edad, tomando en consideracion la curiosidad innata
de los nifios; de igual modo otras esferas del ser humano como las habilidades para una
relacion interpersonal o Intrapersonal son favorables para una mejor educacién. Entonces, con
el presente trabajo de investigacion pretendemos reunir estos aspectos, en un programa de
Inteligencias Multiples que servird como estimulo al desarrollo de un proceso de ensefianza
aprendizaje més dindmico, con la consecuente elevacion del desempefio académico de los
estudiantes, asi como una motivacion para los docentes en la aplicacion de programas

similares en otras areas.

Por otro lado, en el Perq, el Ministerio de Educacién, sugiere la utilizacion del enfoque por
competencias a nivel nacional lo cual es un gran avance en la educacién; sin embargo, todavia
permanecen vacios, dudas o temas pendientes de resolver porque contintan los bajos
resultados en comunicacion. Es por ello, que se presenta un Programa de Inteligencias
Multiples para la mejora del desempefio académico del area de comunicacion en una
instituciéon educativa de la ciudad de Trujillo, que posteriormente se puede aplicar en otras
instituciones de la region, del pais y porque no, del extranjero, lo cual reviste un valor teorico

para la investigacion.
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De igual modo, la presente investigacion puede motivar a la creacion de nuevos instrumentos
para recoger y/o analizar datos, no solo en primer grado de primaria en el area de
comunicacion; sino también en los distintos ciclos y areas de la Educacion Basica de Primaria.
Se podria aplicar, segin las edades y las areas escogidas, tales como matematica, ciencia y
tecnologia o personal social, en su relacion con un mejor desempefio académico, en todo caso

esto demuestran su utilidad metodoldgica.

Finalmente, las limitaciones del estudio estan referidas a la imposibilidad de generalizar los

resultados a otros grupos poblacionales.
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2.1.

MARCO TEORICO CIENTIFICO

Programa de Inteligencias Multiples

2.1.1. Programa Educativo

Bisquerra y Alvarez (como se cité en Nieves Gomis, (2007) definen el programa
como la accién continua, planificada con antelacion, dirigida a la consecucion de
objetivos, para satisfacer necesidades y/o desarrollar o fortalecer determinadas
competencias. Ahora bien, en el quehacer educativo es imprescindible contar con
una guia que nos direccione al cumplimiento de los objetivos de la educacion,
donde ademas se plasmen los contenidos, los criterios, medios, materiales y
demaés elementos necesarios para un adecuado proceso de ensefianza aprendizaje.
Este compendio es conocido como Curriculo. En esta linea, Palés sefiala que
para la planificacion de un Curriculum o Programa formativo es necesario
considerar las siguientes etapas: Identificar las necesidades formativas; establecer
los resultados del aprendizaje; decidir la estrategia educativa; establecer y
organizar el contenido; decidir las metodologias docentes; planificar la
evaluacion; informar sobre el curriculo; promover un entorno educativo
adecuado; gestionar el curriculum o programa Palés (2006). Entonces,
encontramos que una de las etapas prioritarias radica en escoger y decidir las
metodologias docentes, por lo cual nosotros escogimos la Teoria de Inteligencias

Mudltiples como base del programa que intentamos aplicar.

2.1.2. Aprendizaje del nifio en los programas educativos

A partir de la definicion de programa educativo, podemos entender que el programa es

una forma de crear conocimientos y mejorar el proceso de ensefianza
aprendizaje, mediante la persecucion de objetivos y de tal manera se pretende
mejorar ciertas competencias. Pero estas afirmaciones nos hacen pensar sobre la

forma como el nifio las internaliza y las vuelve conocimientos propios.
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Muchas son las teorias del aprendizaje que fundamentan el aprendizaje en un programa

educativo, sin embargo, se considera a tres como las principales:

A. Piaget (como se cité en Pedronzo, 2012) sostiene que la educacién tiene como
finalidad brindar un entorno que sea capaz de favorecer el desarrollo intelectual,
afectivo y social del nifio, ademas, considera que estos resultados van de la mano
con un proceso evolutivo inherente a la naturaleza humana. Por lo tanto, los
programas, deben de ser estructurados de tal manera que sean capaces de
favorecer los procesos constructivos personales. Para lograr esto, es necesario
que las actividades de dichos programas estén dirigidas a lograr el
descubrimiento individual del conocimiento, sin embargo, esto no significa que
el nifo tenga que aprender solo, al contrario, las actividades deben estar
orientadas a la interaccion social entre los nifios. Los principios basicos a aplicar
en el desarrollo de un programa desde este enfoque, son:

a. Los objetivos de las sesiones deben de estar centradas en el nifio y partir
desde las actividades cotidianas y comunes para este.

b. Los contenidos de las sesiones deben de estar dirigidas segun el
desarrollo evolutivo natural.

c. Enfocar el programa hacia el método del descubrimiento.

d. El aprendizaje se dard4 por un proceso interno en cada nifio, donde
construirdn su propio conocimiento.

e. El aprendizaje estara sujeto al desarrollo evolutivo de cada nifio.

f. El aprendizaje del programa se dard por un proceso de reorganizacion
cognitiva.

0. Es necesario crear sesiones que puedan generar conflictos o
contradicciones cognitivas.

h. Es necesario que las sesiones cuenten con interaccion social entre los
participantes.

i. El crear actividades que supongan una experiencia fisica, generara una

toma de conciencia de la realidad que impulsara la toma de decisiones.
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j. Diseflar las sesiones para que estas privilegien la cooperacion, la
colaboraciéon y el intercambio de puntos de vista para lograr una
busqueda conjunta del conocimiento.

B. Vygotsky (como se citd en Pedronzo, 2012) en su teoria del aprendizaje
considera la existencia de una zona de desarrollo potencial que tiene todo sujeto,
esta zona esta determinada por la diferencia entre el desarrollo efectivo; que son
los logros que el sujeto llega a tener de forma auténoma, sin ayuda de otras
personas o herramientas; y el desarrollo potencial; que es lo que el sujeto podria
lograr si es que se le brinda ayuda o herramientas. Por lo tanto, los programas
educativos deben de estar orientados a descubrir lo que el nifio puede lograr sin
la ayuda de los profesores o padres o de herramientas, por este motivo los
programas deben tener una medicion basal o pretest, para asi determinar el
desarrollo efectivo que tiene un sujeto; y una medicién posterior o post test, para
descubrir el desarrollo potencial que tiene un nifio.

C. Ausubel (como se cité en Rivera, 2004) precisa que el aprendizaje significativo
es contrario al aprendizaje memoristico, debido a que este aprendizaje se genera
cuando lo que se esta tratando de aprender se relaciona con lo que los nifios ya
conocen. Por este motivo, es que se considera que todas las experiencias que
parten de conocimientos y vivencias previas del sujeto, son integradas con el
nuevo conocimiento, generando una experiencia significativa. Sin embargo,
desde esta perspectiva, es necesario la presencia de un profesor o guia, el cual
estimula y motive la generacion de un juicio critico, es decir que el nifio logre
encontrarle utilidad practica a lo aprendido. Es por este motivo, que el programa
debe de estar dirigido a la generacion de valoraciones personales en los nifios,
pero para esto es necesario la utilizacion de herramientas conocidas que puedan
generar un conocimiento nuevo; si se fortalece la idea de la implementacion de
dindmicas y actividades que fomenten el juicio critico, la eficacia del programa

sera mayor.
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2.1.3.

2.14.

Inteligencia

Molero Moreno, Saiz Vicente y Esteban Martinez (1998) mencionan que, a
comienzos del siglo XX, la inteligencia era considerada como el estudio
sistematico de la capacidad mental. Luego, Galton, entre los afios 1822 hacia el
1911, remarcé cémo la herencia influye en los individuos, y por ende en su
inteligencia. Contemporaneamente, Binet citado en Moreno, M. et al. (1998)
crea la primera escala de inteligencia para nifios, modificada por €l mismo once
afios después. En esta nueva version del test de Stanford-Binet se utiliza por vez
primera la expresion ‘Cociente Intelectual’, considerada como la razon entre la
edad mental y la edad cronoldgica. Por varios afios se suceden diversos cambios
en el concepto de inteligencia hasta que llegamos a la época de la segunda guerra
mundial, donde aparecen grandes psic6logos como Piaget, Turing, Hebb, Mayer,
Gardner, entre otros. Se puede subrayar que los especialistas mencionados
coinciden en identificar la inteligencia como la capacidad de resolver problemas.

Sin embargo, Howard Gardner define la inteligencia como aquella capacidad
capaz de desarrollar y no solo “la capacidad de resolver problemas y/o elaborar
productos que sean valiosos en una 0 mé&s culturas” (como se citd en Mercade,
2012, 2).

Asimismo, Gardner (como se citdé en Armstrong, 2017) sostiene existen distintas
clases de inteligencias en el ser humano y éstas se combinan entre si, resultando
que las personas son Unicas Yy diferentes entre si. Por lo tanto, si comprendemos
esto y actuamos como docentes en funcion de ello, ayudaremos a los estudiantes

a afrontar apropiadamente los multiples problemas que se presentan en la vida.

Teoria de las Inteligencias Multiples

Howard Gardner citado en Schiller y Phipps (2002) propuso en 1983, la
existencia de siete, posteriormente ocho, formas de demostrar los niveles de
méaximas habilidades. También propuso que, durante el desarrollo de la vida, los
seres humanos utilizan diversas inteligencias, considerando a esta misma como
un “potencial biopsicoldgico” que sirve para procesar informacion proveniente

de distintas fuentes, estos conocimientos son utilizados para resolver problemas o
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crear herramientas dirigidas a un marco de referencia especifico; sin embargo, se
mantuvo la creencia de que la inteligencia se media por el puntaje obtenido
cuando se toma un test de inteligencia, principalmente el test de Stanford-Binet.
Cabe mencionar que el principal problema con este tipo de evaluacion radica en
que dicho test mide solo las habilidades individuales linglisticas y matematicas.
Para solucionarlo, Gardner utilizé un sistema riguroso de ocho criterios a través
de los cuales todas las habilidades potenciales, los dones o talentos y las
capacidades mentales fueron examinados para determinarse como verdaderas
inteligencias humanas. Sus estudios lo llevaron a concluir que todos y cada uno
de los seres humanos poseen todas las ocho inteligencias en diversas magnitudes.
Algunas seran mas fuertes que otras y el perfil de inteligencias varian de persona
a persona. Ademas, estas pueden desarrollarse y mejorar con la practica por el
resto de la vida.

A continuacion, mencionamos las ocho inteligencias multiples que sirven de base para

el Programa materia de investigacion.

2.1.4.1. Inteligencia Lingdistica

Armstrong (2017) define la inteligencia lingtistica como la capacidad de usar
las palabras eficazmente, en forma oral o escrita; comprende el uso de
la sintaxis, la fonologia, la semantica, y las dimensiones pragmaticas.

De forma similar, Ander Egg (como se cité en Buqueras, 2013) define este tipo
de inteligencia como “la capacidad y habilidad para manejar el
lenguaje materno (o quizas de otros idiomas), con el fin de
comunicarse y expresar el propio pensamiento y darle un sentido al
mundo mediante el lenguaje” (p. 11).

Por su parte, Schiller y Phipps (2002) opinan que la capacidad de utilizar un
lenguaje es universal y aquellas personas que logran dominar la
comunicacion, son aquellas que tienen una Inteligencia Linguistica

superior. Comprende la comunicacion oral, la capacidad de
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comprender el orden y el significado de cada palabra en un texto, la
capacidad de escribir y expresar los sentimientos mediante la misma,
hablar con fluidez y escuchar.

Asimismo, Torres Jack (2014) afirma que “en los nifios se detecta en su
facilidad para contar cuentos e historias, escribir, leer e incluso hacer
crucigramas” (p. 4).

De igual forma Buqueras (2013) coincide con Torres Jack y afiade que los nifios
que destacan en esta inteligencia “suelen pensar en palabras y utilizan
el lenguaje como medio de comunicacion desde que son bebés,
emitiendo sonidos y la atencion de los adultos. Su vocabulario es muy
alto para su edad” (p. 12).

Por su parte, Guzman y Castro (2005) sostienen que es la “capacidad de usar
palabras en forma efectiva, oral o escrita, incluye la habilidad en el uso
de la sintaxis, fonética, semantica y uso del lenguaje, retorica y
explicaciones” (p. 185).

En conclusion, todo tipo de predisposicion a la expresion oral, lectura y
escritura puede ser considerada como inteligencia linglistica y debe
ser aprovechada para potenciarla y asociarla a otro tipo de inteligencia

para enriquecerla.

2.1.4.2. Inteligencia Musical

Prieto y Ferrandiz (como se cité en Buqueras, 2013) la define como la habilidad
de apreciar, discriminar, transformar y expresar las formas musicales,
al igual que poseer la sensibilidad para el ritmo, tono y timbre. Y
Buqueras (2013) remarca la trilogia percibir, producir y componer; e
insiste en motivar a los nifios desde la mas tierna edad, incentivandolos
a tomar lecciones de musica o baile, con lo cual integraria la

inteligencia cinestésica corporal.
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También Schiller y Phipps (2002) apuntan esta inteligencia como la expresién
de una amplia inclinacion genética a oir, recordar, dominar, secuenciar
y producir secuencias musicales. Asimismo, el desarrollo de toda
destreza musical se puede alcanzar en gran parte con la Unica
exploracién y explotacion del canal auditivo oral. Asimismo,
comparan estos autores, a la Inteligencia Lingiistica con la
Inteligencia Musical, ambas se ubican neurolégicamente en el
hemisferio derecho, debido a esto es que se puede entrenar y

perfeccionar.

De igual modo, Torres Jack (2014) sintetiza la inteligencia musical en la
facultad para apreciar la musica y reproducirla en forma de canto,
ejecucion de instrumentos musicales, composicion. También se

considera la variante de ser cantautor.

Por altimo, Guzman y Castro (2005) afiaden la sensibilidad a la cadencia, a los

sonidos de la naturaleza y del medio ambiente.

Entonces, se puede concluir que en las instituciones educativas, los dotes para
la musica, se encuentran cuando los estudiantes integran una banda
musical, o el coro; sin embargo, considero se debe propiciar mayores
actividades musicales, empezando por el uso de diversos instrumentos
caseros como panderetas, sonajeros o timbales hechos en casa, para
descubrir nuevos valores. De igual modo, considero se deben ejecutar
presentaciones artistico- musicales diversas, aprovechando los aliados
estratégicos, como festivales de danza folkldrica, baile de marinera,

shows de rock, pefias criollas, ballet clasico y moderno, entre otros.
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2.143.

Inteligencia Logico Matematica

Segun Schiller y Phipps (2002) esta inteligencia consiste en la capacidad de

Por su

En este

usar los nimeros en forma efectiva, asi como razonar bien. Entre las
personas con este tipo de inteligencia, tenemos a matematicos,
contadores, estadisticos, programadores de computadoras, entre otros.
parte, Buqueras (2013) sefiala que la inteligencia matematica es
caracteristico de las personas que gustan del calculo, asi como les
encanta enumerar, medir, deducir, comparar, verificar, razonar, etc.
Este autor también sostiene que durante mucho tiempo esta fue
considerada la inteligencia que definia al ser humano, era la que se
utilizaba para determinar el CI de una persona, por esto, es que esta
inteligencia es una de las mas reconocidas y la que tiene mayor
cantidad de pruebas estandarizadas para medirla. Esta inteligencia
utiliza ambos hemisferios cerebrales debido a que tiene la capacidad de
solucionar problemas logicos, comprender simbolos matematicos
(Hemisferio lzquierdo), sin embargo, también es la habilidad de
comprender conceptos numéricos (Hemisferio derecho) .

orden de ideas, Torres Jack (2014) afirma que los nifios con esta
inteligencia se interesan por las medidas, los pesos, las categorias, las
relaciones, entre otros, pero de manera especial. Ademas, les resulta
sencillo resolver problemas aritméticos, disfrutan con los juegos de

estrategia y los experimentos.

Igualmente, Guzman y Cruz (2005) la consideran como la capacidad de utilizar

los nimeros en forma efectiva; la relacionan con el desarrollo del
pensamiento abstracto, la precision y la organizacion de pautas y
secuencias, asi como el gusto y la capacidad de tener facilidad para

armar esquemas, relaciones y juicios logicos.

Se espera que los estudiantes destaquen en la Matematica; sin embargo, es una

de las areas con mayor dificultad, tal vez por la metodologia

tradicional aplicada a través de los afios, donde el estudiante no razona,
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sino que memoriza formulas, sin haberlas interiorizado primero. Por
esto, considero, es necesaria una mayor capacitacion a los docentes, en
cuanto a estrategias didacticas y uso de material concreto para ayudar a

un mejor desempefio académico.

2.1.4.4. Inteligencia Visual Espacial

Para Schiller y Phipps (2002) las capacidades que comprende esta inteligencia
estan relacionadas con la percepcion exacta del mundo visual, para
realizar transformaciones y modificaciones a las percepciones iniciales
propias, y para recrear aspectos de la experiencia visual propia, incluso
en ausencia de estimulos fisicos apropiados son centrales para la
inteligencia espacial.

De igual forma, Macias (2002) considera que esta inteligencia comprende la
habilidad para utilizar con facilidad los espacios, planos, mapas, y la
capacidad para visualizar objetos desde perspectivas diferentes.

Mercadé (2012) atribuye esta inteligencia a las personas capaces de realizar un
modelo mental tridimensional del mundo o los que pueden extraer un
fragmento de él. Ademas, sostiene el mismo autor, esta inteligencia
estd relacionada con el hemisferio derecho (en personas diestras), es
por eso que estas personas logran recordar fotos y objetos en lugar de
palabras. Ademas, son capaces de generar imagenes mentales y son
capaces de detectar, tras un detallado analisis, detalles imperceptibles
para la mayoria de las personas. Estas personas son capaces de navegar
en los mapas y la capacidad de visualizar objetos de distintos angulos,
cdémo en el ajedrez.

Las profesiones como la ingenieria, la cirugia, la escultura, la marina, la
arquitectura, el disefio, la decoracién, segin Mercadé (2012) son
ejemplos de esta inteligencia.
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Por ultimo, Torres Jack (2014) manifiesta que los nifios y nifias con este tipo de
inteligencia, piensan regularmente en forma grafica, prefieren y
manejan imagenes y formas. Poseen gran facilidad para armar
rompecabezas, gustan mucho de dibujar o jugar con plastilina.

Se requiere tiempo y espacio para incrementar el nimero de actividades
especializadas a fortalecer esta inteligencia. Se puede trabajar con los
estudiantes de manera individual y grupal. Seria conveniente un
trabajo colectivo, intersecciones, para que los nifios y nifias puedan

mostrar sus logros y comunicar sus resultados.

2.1.4.5. Inteligencia Cinestesicocorporal

Este tipo de inteligencia es conocida también como inteligencia corporal
cinética, cinético- corporal, corporal- Kinestésica, cenestésico corporal;
para el presente estudio utilizaremos Cinestesicocorporal, tal como es
denominada por su autor Howard Gardner (2001).

Para Macias (2002) esta inteligencia es la “capacidad para manejar el cuerpo en
la realizacion de movimientos en funcion del espacio fisico y para
manejar objetos con destreza” (p, 34).

Por su parte, Armstrong (como se citd en Soriano, 2015) la define como la
capacidad de usar el cuerpo y mantener control sobre el mismo, en
forma parcial o total, asimismo, manipular objetos y obtener
consecuencias con todo aquello. Esta inteligencia comprende
habilidades  fisicas como equilibrio, destreza, flexibilidad,
coordinacion, velocidad, entre otros.

Asimismo, Guzman y Cruz (2005) la definen como la capacidad de exteriorizar
pensamientos, ideas y sentimientos a través de la utilizacion el cuerpo,
ejerciendo diversos tipos de movimientos con su cuerpo o con distintos
objetos, tales como sugiere Armstrong (2017) la facilidad para usar las

manos en la creacion o modificacion de objetos; asimismo estos
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autores coinciden en que la inteligencia cinestesicocorporal,
comprende habilidades y destrezas de coordinacion motora gruesa y
fina, equilibrio, flexibilidad, fuerza, velocidad, percepcion de
volumenes y medidas, entre otras.

Esta Inteligencia se encuentra en la corteza motora y los hemisferios cerebrales
controlan todos los movimientos corporales de manera cruzada, es
decir el hemisferio derecho controla el lado izquierdo del cuerpo y
viceversa. Estas personas desarrollan una gran capacidad para realizar
actividades donde la fuerza, la velocidad, la flexibilidad, la
coordinacion oculo — manual y el equilibrio son indispensables, es por
eso que la mayoria de las personas con una gran Inteligencia de este
tipo, son aquellas que se destacan en destrezas fisicas, estas personas
pueden incluso, llegas a aprender mejor cuando se estan moviendo.

Asimismo, Schiller y Phipps (2002) sefialan que el mimo es un ejemplo claro
de este tipo de inteligencia, puesto que, para transmitir su mensaje,
utiliza su cuerpo, caracterizando el personaje elegido con muecas,
gestos, movimientos, entre otros. Otros ejemplos de utilizacién de este
tipo de inteligencia son la danza, la actuacion. A lo cual, Armstrong
(2017) sugiere unos ejemplos mas de personas con esta inteligencia:
actores, atletas o bailarines, artesanos, escultores, mecéanicos,
cirujanos. Por su parte, Mercadeé (2012) advierte los kinestésicos
utilizan facilmente su cuerpo para resolver problemas o realizar
actividades, verbi gratia los deportistas, los modelos.

Esta inteligencia contradice la clasica idea de que el aula debe estar en orden
(sentados) y en silencio (sin “hacer bulla”), cuando en realidad, cuando
los estudiantes se avocan a un tema que les interesa, automaticamente
dejan de hablar de otros temas, y siguen los movimientos de su cuerpo,
de acuerdo a la actividad. EI Ministerio de Educacion, a través de la
Unidad de Gestion Educativa, nos ha recomendado y solicitado tomar
al menos 10 minutos diarios para ejecutar con los nifios, movimientos

de relajacion, movimiento y estiramiento, para permitirles reducir el
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estrés o cansancio producido por la rutina de estar sentados y escribir;
sin embargo, consideramos que es corto dicho tiempo. Es necesario
planificar debidamente para utilizar bien el tiempo establecido y dejar
de ver “una pérdida de tiempo”, en la hora de los ensayos de danzas o

gimnasia.

2.1.4.6. Inteligencia Interpersonal

Armstrong (2017) define la inteligencia interpersonal como la “capacidad de
percibir y distinguir los estados animicos, las intenciones, las
motivaciones y los sentimientos de otras personas” (p. 19). Asimismo,
sostiene que también comprende la sensibilidad para observar y
comprender las expresiones faciales, las voces, los gestos y otros tipos
de sefiales enviadas entre las personas, en modo tal que pueden
responder eficaz y pragmaticamente a esas sefiales, ademas les permite
influir en ellas.

De forma similar, Schiller y Phipps (2002) definen la inteligencia interpersonal
como la habilidad para percibir y distinguir los estados de animo, las
intenciones, motivaciones y sentimientos de otras personas. Ademas,
sefialan que la investigacion en el campo de la neurologia ha
demostrado que los I6bulos frontales desempefian un papel primordial
en el conocimiento de los demas, es por esto que los individuos que
logran desarrollar esta inteligencia, se tornan personas conversadoras,
les fascina aprender rodeado de otras personas o realizar diversas
tareas en equipo. Es propia de los profesores, politicos, actores o
filantropos.

Asimismo, Mercade (2012) sostiene que este tipo de inteligencia nos facilita
entender a los demas, puesto que se trata de la capacidad de utilizar las
relaciones humanas, la facilidad de trabajar con gente, colaborar con
las personas para identificar y superar los problemas, poseer empatia

con las personas y ser capaz de reconocer motivaciones, razones y
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emociones de los demas, segin Macias (2002) puede ser a nivel
individual o a nivel grupal.

En consecuencia, algunos ejemplos de este tipo de inteligencia, segun Mercadé
(2012) son ser lider, administrador, docente, psicologos, terapeutas; en
cambio para Soriano (2015), ademas de los lideres religiosos o
politicos, estan los terapeutas y maestros; y Torres Jack (2014) agrega
a los entrenadores deportivos.

En esta inteligencia nos ubicamos la mayoria de docentes, pero también
podemos descubrir estudiantes con este don. Es aconsejable estimular,
que los estudiantes se turnen para dirigir las presentaciones escolares,
sus trabajos en grupos, es decir, darles la oportunidad de entender a los
demas y llevar a cabo un trabajo grupal en armonia, como equipo, mas

que como simple grupo.

2.1.4.7. Inteligencia Intrapersonal

Segin Armstrong (2017) la inteligencia intrapersonal consiste en el
autoconocimiento y capacidad para actuar segun ese conocimiento que
se tiene de uno mismo, con sus virtudes y defectos, tener conciencia de
los propios estados de &nimo, nuestras propias intenciones,
motivaciones internas, temperamentos individuales y deseos ocultos;
pero a la vez, es tener la capacidad de ejercer autodisciplina,
autocomprension y autoestima. De igual modo, tiene que ver con la
capacidad para proponerse metas, evaluar habilidades y dificultades
personales y controlar el pensamiento propio. Asimismo, los
intrapersonales, poseen la facilidad de meditar, mostrar autodisciplina,
conservar la compostura y brindar lo mejor de si mismo. Se trata pues
de individuos maduros que tienen un autoconocimiento abundante y

profundo.
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Por su parte Torres Jack (2014) la considera como una alta capacidad de

introspeccion en dos dimensiones, una para ser mas conscientes de
nuestras motivaciones y sentimientos; y, otra para afrontar de mejor
manera nuestros miedos y preocupaciones. Como ejemplos de estas

inteligencias, estan los poetas, escritores, cineastas y religiosos.

También Schiller y Phipps  (2002) consideran que esta inteligencia

De otro

intrapersonal es tipica de los tedlogos, psicologos, psiquiatras o
fildsofos, pues son capaces de utilizar sus sentimientos y emociones de
manera reflexiva y autocritica; también, les permite analizarse y
entender sus comportamientos y darse cuenta de porgque son cOmo son.
Muchas de estas personas prefieren trabajar de manera independiente,
porque de esta manera pueden planificar su futuro, reflexionando,
estableciendo metas y forjando un plan que les ayude a lograrlas;
también, son capaces de reconocer sus fortalezas y debilidades.

lado, Guzman y Castro (2005), la consideran como la capacidad de
conocerse a uno mismo y ser consciente de los procesos de
autoconfianza, autoestima, autocomprension y automotivacion. Las
personas con esta inteligencia se caracterizan por ser reflexivas y tener

un razonamiento certero.

Asimismo, Macias (2002) refiere que es la capacidad de una persona para

conocer su mundo interno, emociones y sentimientos, fortalezas y
debilidades.

Por dltimo, Soriano (2015) propone como ejemplo de esta inteligencia a

psicologos y fildsofos.

Este tipo de inteligencia requiere un esfuerzo por ser imparcial, es conveniente

ayudar a los estudiantes a ser imparciales y a no buscar excusas para
disculpar nuestros defectos; para ello, considero que lo mejor es el
ejemplo. Como docentes, no tener miedo a reconocer nuestros errores,

mas bien, corregirnos y seguir adelante.
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2.14.8.

Inteligencia Naturalista

Autores como Schiller y Phipps (2002), sefialan que esta es una de las

Inteligencia afadidas después del estudio original de Gardner,
especificamente en el afio de 1995. Fue incluida debido a que Gardner
considerd que esta era una inteligencia de vital importancia para el
mantenimiento y subsistencia de la especia humana y de cualquier otra
especie. La definen como la habilidad para discriminar entre los seres
vivos, también la sensibilidad hacia las caracteristicas del mundo de la
naturaleza. Ademas, tienen un profundo contacto con la naturaleza,
disfrutando de caminar, cuidar de animales e interesarse por conocer
detalles del ambiente que lo rodea, como aprender nombres de
animales, plantas, lugares, o aquellos lugares turisticos donde puede
encontrar mayor cantidad de contacto con la naturaleza. Figuran como
ejemplos, los botanicos, bidlogos, veterinarios, los meteordlogos,

geologos y arqueologos.

Similarmente, Armstrong (2017) la considera como las capacidades de

Por su

reconocer y clasificar las numerosas especies de flora y fauna del
entorno; la sensibilidad hacia otros fendmenos naturales y, para el caso
de personas que han vivido solo en zonas urbanas, la capacidad de
“distinguir formas inanimadas como coches, zapatillas deportivas o

cubiertas de discos compactos” (p. 20).

parte, Torres Jack (2014) la considera como una habilidad para
establecer contacto con la naturaleza, observarla cuidadosamente para
comprender sus diversos procesos y ciclos. Las personas con esta
inteligencia, manifiestan su predisposicion a la contemplacion vy
observacién cientifica de la naturaleza, tanto desde el punto de vista de
la biologia, como de la geologia o la astronomia todas las ramas de las

ciencias naturales.

A su vez, Guzmén y Castro (2005), manifiestan que es la capacidad de

identificar, diferenciar, organizar, clasificar y utilizar elementos del
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2.2.

ambiente, es decir los seres vivos, también los no vivos, los objetos
naturales y artificiales, de zona rural o urbana, con observaciones
minuciosas para describir la realidad de su entorno.

En esta misma linea Soriano (2015) considera que las personas con esta
inteligencia son muy observadoras y tienen gran interés por la
naturaleza, como por ejemplo los ecologistas, jardineros, bidlogos,
entre otros.

De igual modo, Macias (2002), la confirma como una habilidad para
discriminar y clasificar los organismos vivos que se encuentran en la
naturaleza, asimismo, ellas se consideran parte del ecosistema
ambiental.

La naturaleza es muy bella y grande, donde vayamos poder encontrar rastros de
ella, entonces, sugiero se pueda acondicionar ocasiones para realizar
visitas de estudio y acompafiar a los estudiantes con informacion
seleccionada para que pueda investigar cientificamente sus
observaciones. Las producciones que ellos presentan se deben difundir

para estimular la investigacion.

Inteligencias Multiples y la Etapa Escolar

Como venimos sosteniendo, Gardner sefiala que todos los seres humanos poseemos
al menos ocho tipos de inteligencia, con mayor o menor preponderancia en alguna o
algunas de ellas. Ahora bien, los estudiantes de Primer grado de primaria
transcurren alrededor de treinta horas semanales, las cuales deben ser aprovechadas
al maximo para lograr el mejor beneficio en el proceso de ensefianza- aprendizaje.
En esta linea, Soriano (2015), sugiere elaborar perfiles individualizados a cada nifio,
teniendo en cuenta sus ritmos y capacidades para aprender. Ciertamente, la Teoria
de las inteligencias maultiples, ha sido aplicada en diversas partes del mundo, asi
tenemos que se han realizado estudios en Estados Unidos y otros paises, cuyos
resultados son interesantes para nuestra investigacion. Consecuentemente, segln

Luz (como se citd en Soriano, 2015), los resultados de estas investigaciones
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2.3.

muestran disminucién de problemas de conducta, mejora de la autoestima, mayor
colaboracion por parte de estudiantes, favorable motivacion para el estudio, afecto
por la escuela, incremento del conocimiento, entre otros.

Por su parte, Guzmén y Castro (2005) afirma que la escuela debe promover,
propiciar, colaborar, incentivar, desarrollar, fortalecer todo intento de actividades
para desarrollar las inteligencias de cada estudiante, en la medida de lo posible. Se
debe evitar la costumbre de impartir afio tras afio, igualdad de clases, siendo harto
conocido que cada educando es diferente. Para ello, se debe partir por la
infraestructura, la cual va a facilitar la adopcion de medidas de cambio, de igual
manera, el acceso oportuno a distintas fuentes informaticas, ya sean bibliogréaficas o
electronicas.

In fine, Soriano (2015) nos advierte que las inteligencias se deben tomar en su
conjunto y no de manera aislada, puesto que la sociedad en cualquier tipo de cultura
que desarrolle, va a necesitar de varias inteligencias. Un ejemplo que el mismo
Gardner (2011) nos proporciona al respecto, es que un violinista para lograr el éxito,
requiere destreza cinética corporal, asimismo, capacidad intrapersonal e
interpersonal.

En este contexto, consideramos que las ocho inteligencias maltiples de Howard
Gardner son lo suficientemente ricas para ser investigadas en la aplicacién de
programas que proporcione a los estudiantes diversas oportunidades para desarrollar
actividades significativas en el proceso de ensefianza aprendizaje y adquieran de una

mejor manera el logro de competencias, capacidades y desempefios esperados.

Desempefio Académico en el area de Comunicacion

2.3.1. Desempefio Académico

El desempefio académico es conocido también como aptitud escolar o desempefio

escolar. En efecto, los tres términos son utilizados como sindnimos
indistintamente. Sin embargo, cabe precisar que Navarro, E. (2003) considera al

desempefio academico no solo como el estudio de las percepciones de los
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alumnos sobre las variables habilidad y esfuerzo, o entre actitud y aptitud del
estudiante; sino mas bien, se trata de la interrelacion de diversas variables a las
cuales necesitamos investigar a fin de contribuir al desarrollo académico.
Coincidentemente, Jiménez Morales y LoOpez- Zafra (2009) sefialan que el
desempefio académico es un constructo multidimensional, establecido por una
gran cantidad de variables, por ejemplo, la inteligencia, la motivacion, la
personalidad, que se ve influida por los patrones de la crianza de los padres,
ademas del estilo de familia de la cual provienen, disfuncionales, autoritarias,
entre otros; y, a su vez sobre él influyen otros tantos factores sean personales,

familiares o escolares.

Hoy en dia, es muy reconocida la actualidad que reviste la investigacién sobre el
desempefio académico en diversos lugares a nivel internacional, donde se busca
hallar posibles explicaciones; y estos consisten en investigaciones de tipo
exploratoria, descriptiva o correlacional, explicativa. Por un lado, se tratan de
investigaciones con cierto grado de dificultad porque no es sencillo encontrar la
explicacion que describa la naturaleza de las variables relacionadas al éxito o
fracaso académico. Por otro lado, existe abundante doctrina tedrica que

respaldan este tipo de investigaciones Navarro, E. (2003).

2.3.2. Area de Comunicacion

El area de Comunicacion segun el Programa Curricular de Educacién Primaria, del
Ministerio de Educacion del Pera MINEDU (2016): “tiene por finalidad que los
estudiantes desarrollen competencias comunicativas para interactuar con otras
personas, comprender y construir la realidad, y representar el mundo de forma
real o imaginaria” (p. 144). Asimismo, el perfil del egresado que se plantea el
Ministerio de Educacion se enfoca en lograr tres competencias: Se comunica
oralmente en su lengua materna; lee diversos tipos de textos escritos en su
lengua materna; Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna MINEDU
(2016).
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De otro lado, es comprensible la preocupacién del gobierno peruano que se logre un
adecuado manejo de competencias en la lengua materna de los estudiantes
peruanos; mas aun que contamos con 47 lenguas indigenas, cuatro se hablan en
la zona andina (Quechua, Jagaru, Cauqui, Aimara) y 43 en la zona amazénica
(de las cuales, las mas utilizadas son el ashaninka y awajin) Ministerio de
Cultura del Pert (2019).

En los dltimos afios, el enfoque tedrico y metodoldgico ha guiado el proceso de
ensefianza y aprendizaje en el area de comunicacién en la educacién primaria
del Peru, es el enfoque comunicativo. Este enfoque se caracteriza por tener
como base para la comunicacion, el lenguaje. Asi tenemos que los estudiantes se
comunican en dos dimensiones oral y escrita. La forma oral abarca diversos
textos orales, no solamente en la escucha sino también en el habla, sea como
hablante 0 como oyente. Con respecto a la comunicacion escrita, se manifiesta
en la lectura y comprension de diversos textos; pero también al escribir o
producir textos escritos, los cuales pueden estar en diversos formatos,
redactados con diferentes intenciones, utilizando distintos soportes. De igual
modo, otra caracteristica de este enfoque es que considera importante la
interaccion del lenguaje en la préctica social y cultural de los estudiantes,
considerando que el hombre es un ser social por excelencia y la comunicacion
no se da de una manera aislada. También, una tercera caracteristica radica en la
necesidad de relacionar la comunicacion con el aspecto histérico y sociocultural,
para valorar, empoderar, respetar y promover el respeto por los diversos por el
contexto sociocultural especifico, los cuales generan una identidad, que puede

ser individual o colectiva.

Por altimo, el enfoque comunicativo comprende como un aspecto vital, la reflexion
acerca del uso del lenguaje, tanto como herramienta para adquirir conocimientos
en diferentes campos del saber; como para producir maltiples manifestaciones
literarias; o simplemente para apreciar las diversas manifestaciones existentes,

utilizando diversos medios tradicionales o tecnolégicos MINEDU (2018).

38



2.3.3. La Comunicacion en la Etapa Escolar
En el presente trabajo de investigacion abarcamos tres dimensiones bien precisas de la
comunicacion, la oralidad, el aspecto lector y la produccion de textos en su

lengua materna.

Con respecto a la primera dimension, el estudiante de primer grado de primaria procede
de diversos ambientes sociales, economicos, familiares y religiosos y éste
entorno puede favorecer o limitar el desarrollo de su lenguaje, elemento basico

en el area de la comunicacion.

Para comprender mejor cuales son las caracteristicas de un nifio preescolar en éste
ambito, Machado explica que entre los cuatro y cinco afios de edad, la mayoria
de preescolares poseen un discurso como el de adultos. Sus oraciones son mas
largas, capaz de utilizar casi todas las palabras de un vocabulario basico y no
solo palabras clave. Asimismo, el juego de los preescolares es activo y vocal,
siendo la imitacion de palabras y entonacion, una caracteristica propia de esta
edad (2003).

Con respecto a la conversacion social, los nifios cercanos a la edad escolar adquieren la
capacidad de Ilamar la atencion de los demas, efectuando contacto visual,
tocando o pronunciando palabras tales como ;sabes qué? De igual forma,
tomando el rol de hablantes y oyentes intermitentemente, utilizando estrategias
para que no lo interrumpan o ejercitando su paciencia y escucha activa para
conservar en su mente lo que quiere decir, pero esperando su turno para hacerlo
(Machado, 2003).

Cuando finalmente, el preescolar llega a la institucion educativa de educacion primaria,
se hace necesario reflexionar sobre el rol de la escuela, pues segin Chavez-
Veldsquez, Masias-Gil, Velasquez-Ortiz y Vélez-Diaz (2017) existe la
necesidad de generar experiencias diversas que fomenten y estimulen la
expresion de los estudiantes, recordando que el nifio en la escuela tendra
contacto con otros estudiantes, docentes, directivos y otros sujetos del entorno

educativo, con quienes va a interactuar y comunicarse.
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La segunda dimension esta referida a la lectura de diversos textos en su lengua materna
y va muy unida a la tercera dimension que trata sobre producir textos escritos en
su lengua materna. Al respecto, Sulzby y Teale, (citado por Donoghue, 2001)
sefiala la existencia de una alfabetizacion emergente a la cual define como
“etapa inicial del proceso de adquisicion del lenguaje escrito (...) prelectura o
pseudolectura, se inicia en los primeros momentos del desarrollo y se prolonga
hasta la edad infantil, cuando comienza la ensefianza formal de la lectura y la

escritura” (p. 3).

Donoghue (2001) propone siete aspectos que favorecen el aprendizaje de la lectura en
los nifios. Primero, los escolares adquieren habilidades para la lectura cuando
otras personas les leen en voz alta. Segundo, cuando los nifios y nifias observan
leer y escribir a otras personas, imitan dicho comportamiento cuando participan
de actividades significativas de relevancia para ellos. En tercer lugar, los
estudiantes interactuan socialmente con sus compafieros de estudio y adultos, en
sus esfuerzos por leer y escribir. En el hogar, son los miembros de la familia
quienes promueven la lectura y escritura; mientras que en la escuela, son los
docentes, los encargados de las lecturas y los escritos diarios de los estudiantes,
los cuales progresivamente, produciran escritos cada vez mas largos y mas
detallados; asimismo, animan a los estudiantes a compartir sus escritos con otros
en pequefios grupos. En cuarto lugar, los nifios construyen sobre experiencias
relacionadas a la lectura y escritura, vividas incluso antes de iniciar la educacion
inicial. Quinto, los nifios aprenden a leer y a escribir a través de instrucciones
directas. Es preferible utilizar situaciones significativas, por ejemplo escribir una
invitacion a su cumpleafios; sin embargo, nos sugiere el mismo autor, los nifios
necesitan instrucciones explicitas para poder adquirir habilidades de lectura y
escritura. Sexto, los nifios se dan cuenta que su lectura y escritura no es como la
de los adultos, empero, ellos lo aceptan y requieren abundantes oportunidades
para desarrollar y fortalecer destrezas para la lecto escritura. Sétimo, los nifios
comprenden la interrelacién entre leer y escribir, de igual modo, entienden que
ambas estan relacionadas a las habilidades de comunicacién oral, que utilizan

diariamente.
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2.4.

Propuesta

TITULO DE LA TESIS: Programa de inteligencias multiples para mejorar el desempefio académico de comunicacién en estudiantes de primer grado
de primaria de una Institucion Educativa —Trujillo - 2019

NOMBRE DEL PROGRAMA: PROGRAMA DE INTELIGENCIAS MUTIPLES

NUMERO DE|INDICADORES DE NOMBRE DE LA SESION OBJETIVO RECURSOS O MATERIALES QUE NECESITA
SESIONES VARIABLE Es| de| e 60 del .
DEPENDIENTE (Es lo que pretende lograr con la ejecucion de la sesién)
01 MAT | Recepcién e “1, 2y 3... habia una vez...” | Resolver problemas numéricos que impliquen obtener [» Cuento matematico “Una bolsa vacia”.
Identificacion informacidn del texto oral.
de
02 VIS Informacién “Busquemos un tesoro” Resolver problemas de localizacion que impliquen > Mapa con pistas, objetos diversos (juguetitos pequefios de
oral. obtener informacion del texto oral plastico) y hoja de instrucciones.
03 COR “Jugando con el cuerpo” Identificar informacion oral y comunicarse utilizando [» USB, parlante, misicas relajantes y otras.
recursos no verbales. > Hoja con indicaciones.
04 MUS “Una ranita cantante” Participar en diversos intercambios orales formulando [» Cancion “La rana cantando debajo del agua”.
preguntas, dando respuestas o haciendo comentarios [» Laminas de los personajes de la cancién.
relacionados con el tema.
05 NAT | Manejo de “Nuestro planeta tierra” Identificar informacion explicita que se encuentra en > Video la hora del planeta para nifios:
Informacién lugares evidentes como el titulo, subtitulo, inicio, final, | https:/www.youtube.com/watch?v=cCKBeTHGEYU
oral etc., en textos con ilustraciones. > Hoja informativa
06 “La yenka y mas” Establecer la secuencia de los textos que lee (noticias [» Parlante, USB, cancion “La Yenka” de Enrique y Ana; otras
INTER hechas por ellos mismos). canciones, pafiuelos y/o cintas satinadas y hojas impresas.
07 “Dibujo para mama” Escribir sus sentimientos hacia su madre, a través de un > Hojas impresas, hojas en blanco.
INTRA dibujo. > Plumones, colores, témperas, plastilina, etc.
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08 MAT “Despistado” Reflexionar sobre el contenido del texto oral para [» Cuento y materiales impresos.
resolver problemas sencillos de resta.
09 COR | Recepcion e “Adivina, adivinador” Obtener informacion del texto escrito y comunicarse [> Tarjetas de imagenes y nombres de personas, objetos y
Identificacion utilizando recursos no verbales. situaciones. Cartilla de preguntas.
de
10 NAT | Informacién “Cuidemos las plantas” Inferir informacidn del texto escrito. > Plantas y maceteros pequefios.
escrita. » Lamina con informacidn sobre las plantas.
11 MUS “Con la misica en la sangre” | Interpretar informacion del texto escrito. » Cuento “Los musicos de Bremen”.
12 VIS Manejo de “Descubriendo la imagen” Reflexionar y evaluar la forma del texto. > Cartulina, plumones, colores, témperas, cornospun.
Informacion > Tijeras, goma, silicona.
escrita.
13 “Haciendo amigos” Reflexionar y evaluar el contenido del texto. » Poemas adaptados de internet
INTER http://www.elhuevodechocolate.com/poesias/poesial2.htm
14 “Valorando la Semana Reflexionar y evaluar el contexto del texto. » Cancion “Jestis un gran amigo”. Video:
INTRA Santa” https://www.youtube.com/watch?v=AM TNujla8w
15 LIN | Creaciono “Conocemos el recorrido de Adecuar el texto a la situacién comunicativa. > Cartulina, plumones, colores, témperas.
construccion nuestros alimentos” > Tijeras, goma, silicona.
de textos.
16 LIN “Yo sé escribir” » Cartulina, plumones, colores, témperas, goma.

Fuente: elaboracién propia
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2. MATERIAL Y METODOS

3.1. MATERIAL

3.1.1.Poblacion:

La poblacion esta constituida por 160 estudiantes de primer grado de primaria de la
institucién educativa Pedro Mercedes Urefia, matriculados en el 2019; los cuales estan

distribuidos en cinco secciones, de la siguiente manera:

Tabla 1
Distribucion de la poblacion de estudiantes de primer grado de primaria de una

Institucion Educativa — Trujillo — 2019

Grado y Seccion Total
1° “A” 32
1° “B” 32
1° “C” 34
1° “D” 33
1° “E” 30
Total 161

Fuente: Néminas de la institucion educativa Pedro Mercedes Urefia — Trujillo — 2019.

3.1.2. Muestra:

Para la seleccion de la muestra se empleara el método de muestreo no probabilistico,
escogiendo el muestreo discrecional debido a que es el muestreo més idoneo para el
objetivo del estudio. Se determind que de los 160 estudiantes que forman la poblacién, la

muestra sera 30 estudiantes que corresponden al primer grado “D” del nivel primaria.
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Tabla 2

Distribucion de la muestra de estudiantes de primer grado “D” de primaria de una

Institucion Educativa — Trujillo — 2019.

Estudiantes Frecuencia Porcentaje
Hombres 16 53.34
Mujeres 14 46.66

Total 30 100

Criterios de inclusion:

- Estudiantes del primer grado de primaria, matriculados del afio 2019.
- Estudiantes con asentimiento informado (ver Anexo 05).

- Estudiantes que participan normalmente en el programa.

Criterios de exclusion:

- Estudiantes sin consentimiento informado.

- Estudiantes con inasistencias al programa.

3.1.3. Muestreo:

Se escogid el muestreo probabilisticas discrecional o intencional, conocido también como
muestras dirigidas, denotan un “procedimiento de seleccion orientado por las caracteristicas
de la investigacion, mas que por un criterio estadistico de generalizaciéon” (Hernandez
Sampieri, Fernandez Collado y Baptista Lucio, 2014). Para la presente investigacion se
toma este criterio. Se seleccionan a los sujetos méas estimados para facilitar la informacion
necesaria; para el presente caso se selecciona a los estudiantes del primer grado de primaria
de la institucion educativa Pedro Mercedes Urefia de Trujillo, perteneciente al sector
publico, debido a que soy profesora de aula de dicha seccion, mientras que el resto de

salones tienen otros docentes.
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3.1.4. Unidad de andlisis:

Varones y mujeres de primer grado del nivel primario de menores, a quienes se les aplicara

el programa educativo de Inteligencias Multiples.

Estos sujetos corresponden al primer grado secciones A, B, C, D, y E, cuyas edades
fluctian entre los 6 y 7 afios, siendo su caracteristica mas resaltante su condicién

socioeconémica media.

3.2. METODO

3.2.1. Tipo de estudio:

El tipo de estudio es aplicativo pues plantea resolver el problema del bajo nivel de

desempefio académico de los estudiantes del Primer grado de educacion primaria.

Existen seis niveles investigativos: el exploratorio, el descriptivo, el relacional, el
explicativo, el predictivo y el aplicativo. Con respecto a este ultimo nivel, Supo (2014)
refiere que su finalidad “no es poner a prueba hipétesis sino hacer méas oOptimo un

procedimiento, mejorar la situacion actual del ser humano y de su entorno” (p. 27).

El presente trabajo de investigacion es de caracter innovativo, que se aplica en la practica a
través de un programa, pero con rigor cientifico, pues se encuentra fundamentado sobre

bases teoricas.

Las técnicas estadisticas nos ayudan a evaluar el éxito de la intervencion en cuanto a

proceso, resultados e impacto.

3.2.2. Disefio de investigacion:

Disefio de investigacion es cuasi experimental con un solo grupo, no es necesaria la
utilizacion de un grupo de control, utilizando test retest, puesto que permite la
manipulacion de la variable independiente y asi poder determinar el efecto que genera en
la variable dependiente.

Campbell y Stanley (1995) sostienen que existe gran cantidad de hechos sociales

donde el hombre de ciencia puede utilizar algo parecido al disefio experimental en su
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programa de procedimientos para la recopilacion de datos, incluso careciendo de control
total sobre la programacion de estimulos experimentales y hace posible realizar un
auténtico experimento. Al decir de los especialistas antes mencionados, tales contextos
pueden considerarse como disefios cuasi experimentales.

Del mismo modo, se considera al disefio cuasi experimental con pre test — pos test sin
grupo de control como uno de los disefios mas frecuentes y sencillos en la investigacion;
con el cual se trata de verificar un cambio; “los sujetos no se asignan al azar a los grupos
ni se emparejan, sino que dichos grupos ya estan conformados antes del experimento: son
grupos intactos” Hernandez Sampieri et al., (2014, p. 151). Ademas, a los sujetos en
estudio se les realiza la medicion de la variable antes y después de la aplicacion del
programa de intervencion.

Este disefio implica la aplicacién de un pre y post prueba a un solo grupo, que
constituye el experimento. Cuando se determina el grado de los sujetos que intervendrian
en el experimento, se le administra el pre test al grupo de sujetos elegido para ver su
equivalencia inicial, recibiendo el tratamiento experimental (Programa) para finalmente,
administrar el pos test y comprobar los resultados de la aplicacion del programa.

El disefio responde al siguiente diagrama:

GE. O —™ X —0O;

Donde:

G= Grupo

01=Pre Test

X= Programa

02= Post test
3.2.3. Variablesy operativizacion de variables
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Variables Definicion Definicion Dimensiones Indicadores Items/ fuente
conceptual operacional
VD: Desempefic Estudio de Desempefio Comunicaci v Recepcibne v Obtiene
académicoen las Académico 6n oral en Identificacion de informacion del
comunicacion, percepcion en su lengua Informacion oral. texto oral.
de los esdelos Comunicaci materna v Infiere e
estudiantes de la alumnos ~ én: interpreta
Institucién sobre las  Desempefio informacién del
Educativa Pedro variables académico texto oral.
Mercedes habilidad en las tres v Manejode v Adecla,
Urefia- Trujillo y esfuerzo, competenci Informacion oral. organiza y desarrolla
0 entre as del area las ideas de forma
actitudy de coherente y
aptitud del comunicaci cohesionada.
estudiante; o6n de v Utiliza
sinomas  educacion recursos no verbales
bien,se  primaria. y para verbales de
trata de la forma estratégica.
interrelaci 4 Interactla
on de estratégicamente
diversas con distintos
variables a interlocutores.
las cuales v Reflexiona 'y
necesitam evalUa la forma, el
0S contenido y contexto
investigar del texto oral.
afin de Lecturade Vv Recepciéne v Obtiene
contribuir diversos Identificacion de informacion del
al textos Informacion escrita.  texto escrito.
desarrollo escritos en v Infiere e
académico su lengua interpreta
(Edel materna. informacién del
Navarro, texto.
2003). v Manejode v Reflexiona 'y

Informacion escrita.

evalUa la forma, el
contenido y contexto
del texto.

Produccion v/

escrita de

textos en su

lengua
materna.

Creacion o
construccién de
textos.

v Adecua el
texto a la situacion
comunicativa.

4 Organiza 'y
desarrolla las ideas
de forma coherente
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VI: Programa
educativo
“Inteligencias
Multiples”

Bisquerra
y Alvarez
definen el
programa
como la
accion
continua,
planificad
acon
antelacion,
dirigida a
la
consecuci
on de
objetivos,
para
satisfacer

necesidade

sylo
desarrollar
0
fortalecer
determina
das
competenc
ias
(Nieves
Gomis,
2007).

Programa
educativo:
conjunto
de
sesiones
de
aprendizaj
es, segln
el enfoque
de la
Teoria de
las
Inteligenci
as
Multiples.

y cohesionada.

v Utiliza
convenciones del
lenguaje escrito de
forma pertinente.

v Reflexiona 'y
evalUa la forma, el
contenido y contexto
del texto escrito.

Linguistica

v

Sesion 15y16 v/

Adecua el
texto a la situacion
comunicativa.

4 Organiza 'y
desarrolla las ideas
de forma coherente
y cohesionada.

4 Utiliza
convenciones del
lenguaje escrito de
forma pertinente.

Logico-

matematica

v

Sesionl1y8 Vv

Obtiene
informacién del
texto oral.

v Infiere e
interpreta
informacién del
texto oral.

v Adecua,
organiza y desarrolla
las ideas de forma
coherente y
cohesionada.

Corporal-

v

cinestésica

Visual Espacial v~
Musical

v

Sesion 2y 12
Sesion 4y 11

Sesibn3y9 Vv Utiliza

recursos no verbales
y para verbales de
forma estratégica.

Intrapersona v/

Sesion7y 14 v

Reflexiona y
evalua la forma, el
contenido y contexto
del texto oral.
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Interpersona v/ Sesion 6y 13 v Interactla

I estratégicamente con
distintos
interlocutores.

Naturalista v Sesion5y 10 v Obtiene
informacion del
texto escrito.

4 Infiere e
interpreta
informacion del
texto

v Reflexiona 'y
evalua la forma, el
contenido y contexto
del texto.

3.2.4. Instrumentos de recoleccion de datos:

Para la investigacion del presente trabajo, se utilizo6 como instrumento la “Escala
para estudiantes de Primer Grado para mejorar el Desempefio Académico en el area
de Comunicacién” (Escala de valoracion), el cual se compone de tres dimensiones a
saber, Comunicacion oral en su lengua materna, donde se evalla la Recepcion e
Identificacion de Informacién oral, a través de 2 items y se evalla también el

Manejo de Informacion oral, con 4 items.

La segunda dimension Lectura de diversos textos escritos en su lengua materna,
evalUa en primer lugar, la Recepcion e Identificaciéon de Informacion escrita, con la
ayuda de 2 items y se evalGa también el Manejo de Informacién escrita con 1 solo

item.

Por altimo, la dimensién Produccidn escrita de textos en su lengua materna, evalla
la Creacidn o construccién de textos, a traves de 4 items, haciendo un total de 13
items.

El instrumento descrito sirvio para recabar informacion al ser aplicado como pre test
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al grupo de estudiantes investigados, en forma previa a la aplicacién del Programa;

posteriormente, se aplicd el post test al mismo grupo de estudio.

Los items utilizados en el instrumento de recoleccion de datos, poseen una
valoracion de 3, 2 0 1, segun los criterios de frecuencia detallados a continuacion:

Siempre =3
A veces =2
Nunca=1

3.4.1.1. Confiabilidad del instrumento: Escala para estudiantes de Primer
Grado para mejorar el Desempefio Académico en el area de Comunicacion

Tabla 3

Confiabilidad del instrumento: Escala para estudiantes de primer grado para mejorar el

Desempefio Académico en el area de Comunicacion

Utilizacién del alfa de Cronbach

Alfa de Cronbach N de elementos

946 13

Interpretacion: Tras el analisis de confiabilidad con el coeficiente alfa de Cronbach, se

determind un cociente de .946 que significa que la prueba tiene una alta confiabilidad.
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2.1.1.1.Validez del instrumento:

Tabla 4

Validez del instrumento: Escala para estudiantes de primer grado para mejorar el

Desempefio Académico en el area de Comunicacion

Utilizacion de la correlacion item-test mediante la correlacion de Pearson

N° de item Correlacion Validez
item 1 827** Valido
item 2 165** Valido
item 3 152%* Valido
item 4 582** Vilido
item 5 816** Valido
item 6 786** Vilido
item 7 .809** Vilido
item 8 .806** Valido
item 9 J701** Valido
item 10 .801** Vilido
item 11 .659%* Valido
item 12 .820** Valido
item 13 T76%* Valido

**p<.01

Interpretacion: En cuanto a la validez Item-Test por la correlacion de Pearson, se aprecia

que los 13 items son validos, con cociente minimo de .659 y méximo de .827
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Tabla 5

Prueba de Kolmogorov-Smirnov del instrumento: Escala para estudiantes de primer grado

para mejorar el Desempefio Académico en el area de Comunicacion

N 60
Media 25.98
Parametros normales® Desviacion estandar 8.964
Absoluta 212

Maximas diferencias Positivo 147

extremas

Negativo -.212

Estadistico de Prueba 212
Sig. Asintdnica (bilateral) .000°

a. Ladistribucion de prueba es normal.

b. Se calcula a partir de datos.

c. Correccion de significacion de Lilliefors.

Interpretacion: En cuanto a la prueba de Kolmogorov-Smirnov se determiné un cociente

de .000 lo que significa que la prueba sigue una distribucién normal.

Normas de calificacidn del instrumento: Escala para estudiantes de primer grado para
mejorar el Desempefio Académico en el a&rea de Comunicacion

Nivel Puntaje Directo
Deficiente 13-21
Promedio 22-30
Excelente 31-39
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Normas de calificacion del instrumento por indicador: Escala para estudiantes de primer

grado para mejorar el Desempefio Académico en el area de Comunicacion

Comunicacion Lectura Produccion
Nivel Puntaje directo Puntaje directo Puntaje directo
Deficiente 6-10 3-4 4-6
Promedio 11-14 5-6 7-9
Excelente 15-18 7-9 10-12

2.1.2. Validacion y confiabilidad de los instrumentos
El presente trabajo de investigacion tiene validez por el juicio de expertos, toda vez que

cuenta con un instrumento validado por cinco expertos en el campo de aplicacién, en la

ciudad de Trujillo, otorgada entre fines del 2018 y comienzos del 2019.
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Tabla 6

Validacion por criterio de expertos del instrumento: “Escala para estudiantes del primer

grado para mejorar el desempeio académico en el drea de comunicacioén”

item Expertos N° de acuerdos IA \Y/ Interpretacion
item 1 5 5 100% 1.00 Valido
item 2 5 5 100% 1.00 Valido
item 3 5 5 100% 1.00 Vilido
item 4 5 5 100% 1.00 Vilido
item 5 5 5 100% 1.00 Vilido
item 6 5 5 100% 1.00 Vélido
item 7 5 5 100% 1.00 Valido
item 8 5 5 100% 1.00 Vilido
item 9 5 5 100% 1.00 Vilido
ftem 10 5 5 100% 1.00 Vilido
ftem 11 5 5 100% 1.00 Valido
item 12 5 5 100% 1.00 Vilido
item 13 5 5 100% 1.00 Vilido

V de Aiken: Validez para 5 jueces: 1.00= valido; 1.00>Invalido

Descripcion: Tras la validacion por expertos y la contrastacion con la V de Aiken, se

obtuvo que los 13 items del instrumento son validos.

Prieto y Delgado (2010), definen la validez como el “grado en que la evidencia empirica y
la teoria apoyan la interpretacion de las puntuaciones de los tests relacionada con un uso
especifico” (p. 71).
Por su parte, Hernandez Sampieri et al (2014) sostienen que el grado en que un instrumento
mide verdaderamente la variable que pretende medir, entonces, se esta configurando la
validez de dicho instrumento.
Con respecto a la confiabilidad, siempre para Hernandez Sampieri et al (2014) es el “grado
en que su aplicacién repetida al mismo individuo u objeto produce resultados iguales” (p.
200).
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En el presente estudio, la confiabilidad del instrumento de recopilacion de informacion
radica en el uso del Coeficiente de Alfa de Cronbach, habiendo sido utilizado en cada una
de las dimensiones trabajadas, de conformidad con los items, calculado mediante la
varianza de items y la varianza del puntaje promedio, se proceso a través del software de

estadistica SPSS V21, remitiéndonos a la siguiente formula:

K Dic1 SE
*= [h’—l] 1==%

Donde:

Y Si2 Ki=1: Es la suma de varianzas de cada item

St 2: Es la varianza total de filas (puntaje total de docentes)
K: Es el nUmero de items o preguntas

Segun George & Mallery (1995) mencionado por Hernandez, R., Fernandez, C. &
Baptista, P. (2010) consider6 que los niveles de Alfa de Cronbach debian de tener
un valor superior al .6 para ser considerado confiable. Sin embargo, especifico una
jerarquia de confiabilidad, donde encontramos que los valores entre .6 y .7 seran
considerados como aceptables; los valores entre .7 y .8 seran considerados como
muy aceptables; los valores entre .8 y .9 tendran un nivel de confiabilidad bueno; v,

los valores que superen el .9 se consideran con una confiabilidad excelente.

Asimismo, el programa de Inteligencias Multiples se evalué haciendo uso de la
Escala de Valoracion la que nos permitio obtener mayor precision en las actividades
realizadas por los estudiantes durante las sesiones realizadas, durante la aplicacion

del programa de inteligencias maltiples.
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3.2.5. Procedimiento y andlisis estadistico de datos:

Se aplicaron los instrumentos a los 30 integrantes de la muestra al inicio de la primera
sesion, de esta manera se obtuvieron los datos del pretest, después se dio a la aplicacion
del programa de “Inteligencias Multiples”, finalizando con la aplicacién del mismo
instrumento ahora como post test. Se vaciaron los datos en una hoja de calculo de
Microsoft Office Excel, posteriormente se hizo el analisis con el paquete estadistico
SPSS 24.0 aplicando el tratamiento estadistico correspondiente a los estudios
experimentales con un solo grupo y sin grupo de control en modalidad pre test y post

test.

3.2.6. Perfil de la persona responsable del programa:

La persona idénea para planificar, ejecutar y evaluar el programa debe reunir las

siguientes caracteristicas:

a. Debe poseer un conocimiento sélido de la Teoria de las Inteligencias
Multiples de Howard Gardner.

b.  Conocer las caracteristicas bioldgicas, psicol6gicas, sociales, religiosas y
econdmicas de la edad de los estudiantes a los cuales se les aplica el
Programa.

c.  Tener carisma y empatia con los nifios, sus familias, docentes y autoridades
educativas.

d.  Ser responsable en la preparacion de materiales atrayentes y pertinentes para
las diversas sesiones.

e. Poseer cualidades de proactividad y creatividad para superar las dificultades
del momento y superarlas de manera adecuada.

f.  Participar activamente en el monitoreo y la evaluacion a los estudiantes.
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4. RESULTADOS

Tabla 7

Distribucion segun nivel de Desempefio Académico de Comunicacion en estudiantes de

primer grado de primaria de una institucién educativa — Trujillo — 2019.

Nivel de Momento de evaluacion
Desempefio Antes de la aplicacion del Despues de la aplicacion del
Académico programa programa
N % N %
Deficiente 22 73.3 - -
Promedio 5 16.7 3 10
Excelente 3 10 27 90
Total 30 100 30 100

Fuente: Informacion obtenida de la Escala para estudiantes de Primer Grado para mejorar el

desempefio académico en el area de comunicacion.
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Gréafico 1

Distribucion segun nivel de Desempefio Académico de Comunicacion en estudiantes de

primer grado de primaria de una institucion educativa — Trujillo — 2019.

Titulo del grafico
100% 90%
90%
80% 73%
70%
60%
50%
40%
30%

20% 16.70%

10% 10.00%
10%
= .
0%
Deficiente Promedio Excelente

B Antes M Después

Fuente: Informacion obtenida de la Escala para estudiantes de Primer Grado para mejorar el

desempefio académico en el area de comunicacion.

Interpretacion: Segun la Tabla 3 y el Grafico 1, se aprecia que antes de la aplicacion del
programa “Inteligencias Multiples” la mayoria de nifios se encontraba en el nivel Deficiente
con 73.3% frente al 0% posterior a la aplicacion del mismo. También se aprecia que antes
de la aplicacion del programa el nivel Excelente contaba con 10% de los nifios, sin

embargo, después de la aplicacion, el 90% de los nifios se ubicaron en este nivel.
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Tabla 8

Distribucién segun nivel de la dimensién Comunicacion Oral del Desempefio Académico
de Comunicacion en estudiantes de primer grado de primaria de una institucion educativa

— Trujillo — 2019.

Nivel de Momento de evaluacion
Comunicacién Oral Antes del programa Después del programa
N % N %
Deficiente 18 60 - -
Promedio 7 23.3 6 20
Excelente 5 16.7 24 80
Total 30 100 30 100

Fuente: Informacion obtenida de la Escala para estudiantes de Primer Grado para mejorar el

desempefio académico en el area de comunicacion.
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Gréfico 2

Distribucion segun nivel de la dimension Comunicacion Oral del Desempefio Académico
de Comunicacion en estudiantes de primer grado de primaria de una institucion educativa —
Trujillo — 20109.

Titulo del grafico
90.0%
80.0%
80.0%

70.0%

60.0%

60.0%
50.0%
40.0%

30.0% 23.30%

20.0%

16.70%

Deficiente Promedio Excelente

20.0%

10.0%

0.0%

M Antes M Después

Fuente: Informacidn obtenida de la Escala para estudiantes de Primer Grado para mejorar el

desempefio académico en el area de comunicacion.

Interpretacion: Segun la Tabla 4 y el Gréfico 2, se aprecia que antes de la aplicacion del
programa “Inteligencias Multiples” y respecto a la dimension Comunicacién Oral, la
mayoria de nifios se encontraba en el nivel Deficiente con 60% frente al 0% posterior a la
aplicacion del mismo. También se aprecia que antes de la aplicacién del programa el nivel
Excelente contaba con 16.7% de los nifios, sin embargo, después de la aplicacion el 80% se

ubico en este nivel.
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Tabla 9

Distribucién segun nivel de la dimension Lectura de Textos del Desempefio Académico de
Comunicacién en estudiantes de primer grado de primaria de una institucién educativa —
Trujillo — 20109.

Nivel de Momento de evaluacion
Lectura de Antes de la aplicacion del Después de la aplicacion del
Textos programa programa
N % N %
Deficiente 24 80 - -
Promedio 3 10 6 20
Excelente 3 10 24 80
Total 30 100 30 100

Fuente: Informacion obtenida de la Escala para estudiantes de Primer Grado para mejorar el

desempefio académico en el area de comunicacion.
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Grafico 3

Distribucion segun nivel de la dimensién Lectura de Textos del Desempefio Académico de
Comunicacion en estudiantes de primer grado de primaria de una institucion educativa —
Trujillo — 20109.

Titulo del grafico

90.0%

80.0% 80.0%
80.0%
70.0%
60.0%
50.0%
40.0%
30.0%

20.0%
20.0%

10.00% 10.00%
10.0%
] ]
0.0%
Deficiente Promedio Excelente

M Antes M Después

Fuente: Informacidn obtenida de la Escala para estudiantes de Primer Grado para mejorar el

desempefio académico en el area de comunicacion.

Interpretacion: Segun la Tabla 5y el Gréafico 3, se aprecia que antes de la aplicacion del
programa “Inteligencias Multiples” y respecto a la dimension Lectura de Textos, la mayoria
de nifios se encontraba en el nivel Deficiente con 80% frente al 0% posterior a la aplicacion
del mismo. También se aprecia que antes de la aplicacién del programa el nivel Excelente
contaba con 10% de los nifios, sin embargo, después de la aplicacion el 80% se ubico en

este nivel.
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Tabla 10

Distribucidn segun nivel de la dimension Produccion Escrita del Desempefio Académico de
Comunicacién en estudiantes de primer grado de primaria de una institucion educativa —
Trujillo — 20109.

Nivel de Momento de evaluacion
Produccion Antes de la aplicacion del Despues de la aplicacion del
Escrita programa programa
N % N %
Deficiente 26 86.7 1 3.3
Promedio 3 10 8 26.7
Excelente 1 3.3 21 70
Total 30 100 30 100

Fuente: Informacion obtenida de la Escala para estudiantes de Primer Grado para mejorar el

desempefio académico en el area de comunicacion.
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Gréafico 4

Distribucion segun nivel de la dimension Produccién Escrita del Desempefio Académico de
Comunicacion en estudiantes de primer grado de primaria de una institucion educativa —
Trujillo — 20109.

Titulo del grafico

100.0%

90.0% 86.7%

80.0%
70.0%

70.0%

60.0%

50.0%

40.0%

30.0% 26.7%

20.0%
10.00%

10.0% 3.3% - 3.30%
0.0% | ||
Deficiente Promedio Excelente

B Antes M Después

Fuente: Informacidn obtenida de la Escala para estudiantes de Primer Grado para mejorar el

desempefio académico en el area de comunicacion.

Interpretacion: Segun la Tabla 7 y el Gréfico 4, se aprecia que antes de la aplicacion del
programa “Inteligencias Mdltiples” y respecto a la dimension Produccion Escrita, la
mayoria de nifios se encontraba en el nivel Deficiente con 86.7% frente al 3.3% posterior a
la aplicacién del mismo. También se aprecia que antes de la aplicacion del programa el
nivel Excelente contaba con 3.3% de los nifios, sin embargo, después de la aplicacion el

70% se ubicé en este nivel.
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Tabla 11

Base de datos de las puntuaciones obtenidas en la Escala para Estudiantes de Primer
Grado para mejorar el Desempefio Académico en el area de Comunicacion total y por
indicador antes y después de la aplicacion del programa educativo “Inteligencias
multiples” en estudiantes de primer grado de primaria de una institucion educativa —
Trujillo — 20109.

Indicador
Total Comunicacion Lectura Produccion
Pretest Postest  Pretest Postest Pretest Postest Pretest Postest
1 15 30 8 13 3 5 4 12
2 13 33 6 15 3 7 4 11
3 16 37 9 17 3 9 4 11
4 26 37 16 18 3 7 7 12
5 13 35 6 16 3 7 4 12
6 13 29 6 15 3 6 4 8
7 22 32 12 17 5 9 5 6
8 16 31 9 15 3 8 4 8
9 13 33 6 14 3 9 4 10
10 24 34 13 15 5 8 6 11
11 25 33 13 16 6 7 6 10
12 18 34 11 17 3 8 4 9
13 15 31 8 14 3 6 4 11
14 34 36 18 18 8 9 8 9
15 13 33 6 16 3 6 4 11
16 20 33 13 16 3 8 4 9
17 18 34 11 16 3 8 4 10
18 34 37 18 18 8 7 8 12
19 13 34 6 15 3 9 4 10
20 24 32 16 17 3 7 5 8
21 13 31 6 12 3 8 4 11
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22 14 31 7 13 3 9 4 9

23 17 32 10 14 3 7 4 11
24 15 30 8 15 3 6 4 9

25 17 34 9 16 3 7 5 11
26 16 37 9 16 3 9 4 12
27 13 34 6 15 3 9 4 10
28 19 33 12 17 3 5 4 11
29 13 36 6 15 3 9 4 12
30 33 38 15 17 8 9 10 12

Fuente: Informacion obtenida de la Escala para estudiantes de Primer Grado para mejorar el

desempefio académico en el area de comunicacion.
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5. DISCUSION

Tomando en cuenta los resultados hallados, se da paso a la discusion de los mismos:

Los resultados del pretest muestran que antes de la aplicacion del programa
“Inteligencias Multiples” el 73% de estudiantes se ubicaban en el nivel Deficiente, frente al
0% posterior a la aplicacion del mismo. Al respecto, Machado (2003) sostiene que es
complejo encontrar las causas para un nivel tardio o deficiente en cuanto a comunicacion;
sin embargo, menciona algunos factores que pueden ser incluso determinantes para ello,
tales como las respuestas verbales que las madres o las personas que cuidan a los nifios
prodigaron a los pequefios en sus primeros afios de vida. En esa linea, Rebaza (2018)
refiere que los estudiantes que frecuentan la institucion educativa Centro Viejo, son de
condicion socioecondmica media o regular, donde la mayoria son comerciantes. Ademas,
en su mayoria provienen de hogares disfuncionales. Por lo cual es entendible que los
estudiantes de primer grado hayan obtenido al inicio en su mayoria bajo puntaje,
ubicandose en el nivel deficiente. También se aprecia que antes de la aplicacion del
programa el nivel Excelente contaba con 10% de los nifios, sin embargo, después de la
aplicacion del Programa de Inteligencias Mdltiples, el 90% de los nifios se ubicaron en este
nivel. Lo cual demuestra que el nivel de desempefio académico en comunicacion, de los
estudiantes de primer grado ha mejorado al disminuir el porcentaje de alumnos que se
encuentran en el nivel Deficiente y al aumentar el nivel de los nifios en el nivel Excelente,
coincidiendo con Ciechi (2017), en el sentido de que el Programa de “Inteligencias
Multiples”, propicia la motivacion de los estudiantes, mejorando su participacion y por

ende su desempefio académico.

Del mismo modo, se aprecia que antes de la aplicacion del programa “Inteligencias
Multiples”, con respecto a la dimensién Comunicacion Oral, la mayoria de nifios se
encontraba en el nivel Deficiente con 60% frente al 0% posterior a la aplicacion del mismo.
También se aprecia que antes de la aplicacion del programa el nivel Excelente contaba con
16.7% de los nifios, sin embargo, después de la aplicacion el 80% se ubicé en este nivel, lo
que demuestra un crecimiento significativo en las competencias, capacidades y desempefios

en el area de Comunicacion, especificamente en la dimension Comunicacion Oral, avalado
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también por Melendez Bricefio, J., y Rodriguez Delgado, V. P. (2017) en su trabajo de
investigacion denominado“Programa de Actividades Basadas en siete inteligencias
multiples para estimular la expresion oral en el idioma inglés en nifios de Cuarto Grado de
Primaria”, cuyas conclusiones establecen que para las actividades desarrolladas se utilizan
diferentes materiales y recursos; y, las actividades propuestas pueden estimular las
subcompetencias de la expresion oral, indistintamente, segin sea el objetivo del docente.
También Schiller, P., & Phipps, P. (2002) sugieren la utilizacion de materiales apropiados y
equipos. Con lo cual encontramos coherencia entre la teoria y la practica. Por lo tanto, al
contrastar los resultados obtenidos y en congruencia con la teoria cientifica investigada se
acepta la hipotesis especifica de que al aplicar el programa de inteligencias multiples,
mejora significativamente la Comunicacion oral en su lengua materna en los estudiantes del
ler. grado de primaria de la Institucién Educativa N° 81014 “Pedro Mercedes Urena”-
Trujillo.

Asimismo, los resultados indican que antes de la aplicacion del programa
“Inteligencias Multiples” y respecto a la dimension Lectura de Textos, la mayoria de nifios
se encontraba en el nivel Deficiente con 80% frente al 0% posterior a la aplicacion del
mismo. También se aprecia que antes de la aplicacion del programa el nivel Excelente
contaba con 10% de los nifios, sin embargo, después de la aplicacion el 80% se ubico en
este nivel. Esto es corroborado por Melendez Bricefio, J., y Rodriguez Delgado, V. P.
(2017), quienes establecen que las diferentes técnicas aplicadas dentro de los programas
generan una mejora de las capacidad orales del individuo, por lo tanto la capacidad de
redaccion se incrementa a medida que los participantes incorportan conocimientos
aprendidos de las técnicas aplicadas. De igual modo, el MINEDU (2018) ha venido
promocionando el enfoque comunicativo, el cual interrelaciona la expresion oral, con la
lectura de diversos textos y la produccidn de escritos en su lengua materna, a pesar de sus
limitaciones. Por ello, el Programa de Inteligencias Multiples utiliza una metodologia
activa que implementa actividades que apelan a todo el rango de inteligencias, con lo cual
se logra la participacion activa, a través de la interaccién activa de los estudiantes, tal como
sustentan  Schiller, P., & Phipps, P. (2002). Por lo cual, al contrastar los resultados
obtenidos y en concordancia con la base cientifica encontrada, se acepta la hipdtesis

especifica de que al aplicar el Programa de Inteligencias Multiples, mejora

71



significativamente la Lectura de diversos textos escritos en su lengua materna en los
estudiantes del ler. grado de primaria de la Institucion Educativa N° 81014 “Pedro

Mercedes Urefia”- Trujillo.

Por otro lado, se aprecia que antes de la aplicacion del programa “Inteligencias
Multiples” y respecto a la dimension Produccion Escrita, la mayoria de nifios se encontraba
en el nivel Deficiente con 86.7% frente al 3.3% posterior a la aplicacion del mismo.
También se aprecia que antes de la aplicacion del programa el nivel Excelente contaba con
3.3% de los nifios, sin embargo, despues de la aplicacion el 70% se ubico en este nivel.
Encontramos sustento tedrico también para esta dimensién, Sciuchetti, S. (2016) investigd
“Intelligenze Multiple e Poesia” (tesis de maestria), cuyas principales conclusiones
sostienen que la metodologia de las inteligencias multiples favorece la participacion de una
gran cantidad de alumnos en las actividades; en consecuencia, la mayor parte de los
estudiantes son capaces de identificar de forma autonoma que tipos de inteligencia facilitan
su propio aprendizaje y, por ultimo, la metodologia aplicada logra disminuir o
complementar eficientemente el uso de apoyos cognitivos clasicos del texto como los
elementos contextuales y paratextuales. Lo cual se condice con la aplicacion del Programa
de Inteligencias Multiples, el cual utiliza una metodologia flexible, con experiencias
concretas, tomando en cuenta los intereses de los estudiantes, en base a una interaccion
continua, sin llegar a saturar el uso o abuso de todas las inteligencias multiples, por el
contrario, como sostiene Donoghue (2001) “los profesores no deben intentar incluir las
ocho inteligencias o estilos de aprendizaje en cada leccion, sino por el contrario, usar su
comprensién de las ocho areas para ayudarlos a identificar y a responder a las necesidades
de los estudiantes” (p. 12). En consecuencia, al contrastar los resultados obtenidos y en
coherencia con los fundamentos cientificos se acepta la hipotesis especifica de que al
aplicar el programa de inteligencias mdltiples, mejora significativamente la Produccion
escrita de textos en su lengua materna en los estudiantes del ler. grado de primaria de la

Institucion Educativa N° 81014 “Pedro Mercedes Urena”- Trujillo.

Para terminar, tras la comparacion de medias para muestras relacionadas obtenidas
del pre test y post test del grupo experimental y utilizando el estadistico t de Student, se

determina con una confianza del 95%, que la puntuacién media de Desempefio Académico
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en el area de Comunicacion es de 18.5 previa aplicacion del programa y de 33.47 posterior
a la aplicacion del mismo; de esta manera presentan una diferencia altamente significativa
(t= 14.437; p<.01). Esto es corroborado por De la Cruz (2017), la cual demostré que la
aplicacion de un programa para el mejoramiento del Rendimiento Académico, genera una
mejora significativa (Z=-1.986; p<.05) en el mismo. Inclusive el mismo Gardner (2001) en
su intento por describir una “escuela centrada en el individuo” (p. 8), indag6 sobre los
modos en los cuales el nifio o nifia se puede adecuar al programa educativo, en particular al
modo en que éste se presenta al nifio; sin embargo, con el tiempo se dio cuenta que las
inteligencias siempre se expresan en el contexto de tareas, disciplinas y ambitos
especificos. Justamente el Programa de Inteligencias Multiples se desarrolld a través de
sesiones con diversas actividades, con lo cual, al contrastar los resultados arrojados y en
concordancia con las bases tetricas cientificas, SE ACEPTA la Hipotesis General que al
aplicar el Programa de Inteligencias Multiples, mejora significativamente el desempefio
académico en el area de comunicacion de los estudiantes del ler. grado de primaria de la

Institucion Educativa N° 81014 “Pedro Mercedes Urefia”- Trujillo.
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CONCLUSIONES

Se identifico que antes de la aplicacion del programa, el nivel de desempefio
académico en el area de comunicacion en la dimension de Comunicacion Oral en su
lengua materna, se encontraba en el nivel Deficiente con un 60% de los estudiantes.
Se identifico que antes de la aplicacion del programa, el nivel de desempefio
académico en el area de comunicaciéon en la dimensién de Lectura de diversos
textos en su lengua materna, se encontraba en el nivel Deficiente con un 80% de los
estudiantes.

Se identificd que antes de la aplicacion del programa, el nivel de desempefio
académico en el area de comunicacion en la dimensién de Produccion Escrita de
diversos textos en su lengua materna, se encontraba en el nivel Deficiente con un
86.7% de los estudiantes.

Se identifico que antes de la aplicacion del programa, el nivel de desempefio
académico en el area de comunicacion se encontraba en el nivel Deficiente con un
73.3% de los estudiantes.

Se elaboro y se aplicé el Programa de Inteligencias Mdltiples, el cual cuenta con 16
sesiones de aprendizaje, estructuradas con una metodologia interactiva continua,
flexible, utilizando actividades sobre la base de experiencias concretas y tomando
en cuenta los intereses de los estudiantes; con una duracion de 6 semanas, a una
razon de 3 sesiones por semana.

La aplicacion del Programa de Inteligencias Multiples mejora de manera altamente
significativa (t=10.406; p<.01), el desempefio académico del area de comunicacion,
con respecto a la Comunicacidn oral en su lengua materna.

La aplicacion del Programa de Inteligencias Multiples mejora de manera altamente
significativa (t=11.552; p<.01), el desemperfio académico del area de comunicacion,
con respecto a la Lectura de diversos textos escritos en su lengua materna.

La aplicacion del Programa de Inteligencias Multiples mejora de manera altamente
significativa (t=15.272; p<.01), el desempefio académico del area de comunicacion,

con respecto a la Produccidn escrita de textos en su lengua materna.
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» Se identificd que después de la aplicacién del programa, el nivel de desempefio
académico en el area de comunicacion se encontraba en el nivel Excelente con un
90% de los estudiantes.

> La aplicacion del Programa de Inteligencias Multiples mejora de manera altamente
significativa (t= 14.437; p<.01), el desempefio académico del area de comunicacion
en los nifios del primer grado de primaria de la institucion educativa “Pedro

Mercedes Urefia” en la ciudad de Trujillo.
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RECOMENDACIONES

Tener en cuenta la predisposicion a la expresion oral, lectura y escritura, por parte
de los estudiantes, a través de una observacidn sistematica para determinar si puede
ser considerada como un indicio de inteligencia linguistica y, de ser asi, ser
aprovechada para potenciarla y asociarla a otro tipo de inteligencia para
enriquecerla.

Se deben propiciar mayores actividades musicales a nivel de institucién educativa,
no solamente la banda musical, ni los coros; sino también a través del uso de
diversos instrumentos caseros como panderetas, sonajeros o timbales hechos en casa
o0 en aula, para descubrir nuevos valores.

Se deben ejecutar presentaciones artisticas musicales diversas como festivales de
danza folklérica, baile de marinera, shows de rock, pefias criollas, ballet clasico y
moderno, entre otros, aprovechando los aliados estratégicos.

Evitar la memorizacién de férmulas sin mayor reflexion y propiciar una mayor
capacitacion a los docentes, en cuanto a estrategias didacticas y uso de diversos
materiales para ayudar a un mejor desempefio académico de los estudiantes.

Brindar tiempo y espacio a los docentes para la planificacién de actividades
especializadas a fortalecer cada una de las inteligencias de Gardner.

Trabajar con los estudiantes de manera individual y grupal, para que se incremente
las posibilidades que los nifios y nifias puedan mostrar sus logros y comunicar sus
resultados.

Promover una adecuada utilizacion del tiempo, para incluir actividades de danzas o
gimnasia.

Estimular a que los estudiantes para dirigir las presentaciones escolares, sus trabajos
en grupos u otros eventos similares para que desarrollen sus habilidades de lideres.
Ayudar a los estudiantes a ser imparciales consigo mismos y a no buscar excusas
para disculpar los defectos, siendo lo mejor el propio ejemplo de los docentes.
Propiciar visitas de estudio y acompafiar a los estudiantes con informacion
seleccionada para que puedan investigar cientificamente sus observaciones.

Las producciones de docentes y estudiantes se deben difundir y emular para

estimular la investigacion.
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8. ANEXO 01

MATRIZ DE CONSISTENCIA

PROBLEMA | HIPOTESIS OBJETIVOS VARIABLES | ENUNCIADO
DEL
PROBLEMA
Propuesta: | Hi= Al aplicar | GENERAL.: %)) ¢En qué
Programa de| el programa de | Determinar si la | PROGRAMA medida el
inteligencias | inteligencias aplicacion del DEINTELIGEN| programa
multiples multiples, programa de CIAS educativo de
para mejorar mejorara Inteligencias | MULTIPLES | inteligencias
el desempefio| significativamen| Muiltiples en los | DEFINICION multiples
académico |te el desempefiof estudiantes de |CONCEPTUAL| mejorara el
del area de | académico en el| primer grado de | "La inteligencia | desempefio
Comunicacié area de educacion primarig es la capacidad | académico en
n. comunicacion | en la l.E. Pedro de resolver el &rea de
Estrategias de de los Mercedes Urefia,| problemas o comunicacion

actividades de
inteligencias
multiples para
mejorar el
desemperio
académico en
el area de

comunicacién

estudiantes del
ler. grado de
primaria de la
Institucion
Educativa N°
81014 “Pedro
Mercedes

Urena”—Trujillo.

de la ciudad de
Trujillo, mejora
significativamente
su desempefio
académico de

comunicacion.

crear productos
que se valoran
dentro de uno o
mas entornos
culturales™;
asimismo, es el
“potencial bio
psicoldgico de
nuestra especie
para procesar
ciertos tipos de
informacion en
ciertos tipos de
formas”

(Gardner, 1983).

en los

estudiantes de
primer grado
de educacion
primaria en la

I.E. Pedro

Mercedes
Urefia, de la

ciudad de

Trujillo?
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Objeto de ESPECIFICOS: |DEFINICION
estudio: Ho= Al aplicar OPERACIONA
Programa de Identificar el L
Desempefio | Inteligencias nivel del El Programa
académico Multiples no | desempefio de
en nifios con | mejorara académico en la | Inteligencias
bajo nivel de | significativame | dimension de maultiples, son
desempefio nte el comunicacion las estrategias
académico desempefio oral ensu basadas en la
enel areade | academicoen | lengua materna | teoria de
comunicacié | el area de de los Howard
n comunicacion | estudiantes de Gardner,
de los primer grado de | debidamente
estudiantes del | primaria de la planificadas
ler. grado de Institucion para mejorar el
primaria de la | Educativa desempefio
Institucion “Pedro académico del
Educativa N° | Mercedes area de
81014 “Pedro | Urefia” — comunicacion
Mercedes Trujillo, antes en los
Urena”— de aplicar el estudiantes del
Trujillo. programa. ler. grado de
educacion
primaria de la
Institucion
Educativa N°
81014 “Pedro
Mercedes
Urefia”-
Trujillo.
Sujetos a Identificar el (VD)
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estudiar:
Nifios de
primer grado
de primaria
de la
Institucion
Educativa
“Pedro
Mercedes
Urena” —
Trujillo con
bajo
desempefio
académico
en el &rea de
comunicacié

n.

nivel del
desemperio
académico en la
dimensién de
Lectura de
diversos textos
escritos en su
lengua materna
de los
estudiantes de
primer grado de
primaria de la
Institucion
Educativa
“Pedro
Mercedes
Urena” —
Trujillo, antes
de aplicar el

programa.

DESEMPEN
O
ACADEMIC
O
DEFINICION
CONCEPTUA
L
Sinonimo de
aptitud escolar
0 desempefio
escolar, es
definido como
un constructo
multidimensio
nal, constituido
por gran
cantidad de
variables,
donde también
influyen otros
factores ya
sean
personales,
familiares o
escolares.
DEFINICION
OPERACIONA
L
El desempefio
académico es

la
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manifestacion
visible o
evidente de las
competencias
y capacidades
logradas por
los estudiantes,
en este caso,
del ler. grado

de primaria.

Identificar el
nivel del
desemperio
académico en la
dimensién de
Produccién
escrita de textos
en su lengua
materna de los
estudiantes de
primer grado de
primaria de la
Institucién
Educativa
“Pedro
Mercedes
Urefia” —
Trujillo, antes
de aplicar el

programa.

Elaborar y
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aplicar el
programa de
inteligencias
multiples para
mejorar el
desemperio
académico en el
area de
comunicacion
de los
estudiantes de
primer grado de
primaria de la
institucion
educativa
“Pedro
Mercedes

Urena” en la

ciudad de

Trujillo.
Identificar el
nivel del
desempefio

académico en el
area de
comunicacion  a
través de un post
test en los
estudiantes de
primer grado de

educacion
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primaria en la I.E.
Pedro Mercedes
Urefla, de Ia

ciudad de Trujillo

Establecer si el
programa de
inteligencias
maltiples mejora
significativament
e la
Comunicacién
oral en su lengua
materna de los
estudiantes de
primer grado de
primaria de la
Institucion
Educativa “Pedro
Mercedes Urena”

—Trujillo
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Establecer si el
programa de
inteligencias
multiples mejora
significativament
e la Lectura de
diversos textos
escritos en su
lengua materna
de los estudiantes
de primer grado
de primaria de la
Institucion
Educativa “Pedro
Mercedes Urena”

—Trujillo

Establecer si el
programa de
inteligencias
multiples mejora
significativament
e la Produccion
escrita de textos
en su lengua
materna de los
estudiantes de
primer grado de
primaria de la
Institucion
Educativa “Pedro

Mercedes Urefia”
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—Trujillo

Establecer
mediante la
contrastacion de
hipdtesis si el
programa de
inteligencias
maultiples mejora
significativament
e el desemperio
académico en el
area de
comunicacion de
los estudiantes de
primer grado de
primaria de la
institucién
educativa “Pedro
Mercedes Urefia”

en la ciudad de

Trujillo.
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DATOS GENERALES DEL PROGRAMA:

1. Titulo o Nombre Del Programa : Programa de Inteligencias Multiples
2. Institucién Educativa : N° 81014 “Pedro Mercedes Urena”
3. Director (a) : Dra. Rocio Elizabeth Rebaza Blas
4. Sub Director(a) : Mg. Luis Enrique Garcia Garcia

5. Nivel Educativo :Primario

6. Grado . 1ro.

7. Secciones :D

8. Turno : Mafiana

9. Ao lectivo : 2019

10. Inicio y término : Del 11 de marzo al 30 de abril

11. Duracién : 8 semanas

12. Facilitadora : Br. Tania Flores Carpio

<\

BASES LEGALES:

La Constitucidon Politica del Peru.

Ley N° 28044 Ley General de Educacion.

Decreto Supremo N° 011-2012-ED que aprueba el Reglamento de la Ley General
de Educacion.

Resolucion 649-2016- MINEDU Educacion Bésica Regular Programa curricular
de Educacion Primaria 2016 Ministerio de Educacion del Perd.

Resolucion suprema 001-2007-ED PROGRAMA EDUCATIVO NACIONAL
AL 2021 La educacién que queremos para el Peru.

Resolucion  Ministerial No. 0547-2012-ED  Aprobar los lineamientos
denominados "Marco Del Buen Desempeiio Docente Para Docentes De
Educacién Basica Regular”, que contiene los criterios de buen desempefio
docente a que se refiere el articulo 4 de la ley N°29944 Ley de la reforma

magisterial, (...).
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I11.FUNDAMENTOS TEORICOS DEL PROGRAMA

El presente programa ha sido elaborado sustentdndose en bases tedricas solidas. En
primer lugar, se escogio llevar adelante un programa porque al decir de Bisquerra
y Alvarez (como se citd en Nieves Gomis, 2007) programa es la accion continua,
planificada con antelacion, dirigida a la consecucién de objetivos, para satisfacer
necesidades y/o desarrollar o fortalecer determinadas competencias, en nuestro
caso, el desempefio académico del area de comunicacion de los estudiantes del
primer grado de primaria de la Institucion Educativa N° 81014 “Pedro Mercedes

Urena”.

De igual modo, se ha tenido en cuenta la Teoria de las Inteligencias Mdltiples de
Howard Gardner, la cual nos sirve para partir de la premisa que los estudiantes de
primer grado de primaria, a quienes se les aplica el Programa, poseen distintas
inteligencias: Linglistica, Musical, Logico Matematica, Visual Espacial,
Cinestésica Corporal, Interpersonal, Intrapersonal, Naturalista; y se proponen
actividades variadas a fin de lograr una mejora significativa en el desempefio

académico en el area de comunicacion.

También, el presente programa se sustenta en algunas teorias del aprendizaje, como la
de Piaget (como se citd en Pedronzo, 2012), quien sostiene que la educacion
tiene como finalidad brindar un entorno que sea capaz de favorecer el desarrollo
intelectual, afectivo y social del nifio de manera personal. En el presente caso, el
programa, ha sido estructurado para favorecer los procesos constructivos
personales, utilizando actividades dirigidas a lograr el descubrimiento individual

del conocimiento, en una interaccion social entre los nifos.

En esta misma linea, otra teoria considerada es la de Vygotsky (como se citd en
Pedronzo, 2012) quien sostiene la existencia de una zona de desarrollo potencial
de todo sujeto y los logros que el sujeto llega a tener de forma auténoma, sin
ayuda de otras personas o herramientas; y el desarrollo potencial; que es lo que el
sujeto podria lograr si es que se le brinda ayuda o herramientas. Por lo tanto, el
presente programa tiene una medicion basal o pretest, para asi determinar el

desarrollo efectivo que tiene un sujeto; y una medicidn posterior o post test, para
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descubrir el desarrollo potencial que tiene un nifio, lo cual permite obtener

resultados concretos, validos y confiables.

Por ultimo, otros autores considerados para el presente programa son Ausubel (como
se citd en Rivera, 2004) con respecto al aprendizaje significativo, siendo
necesaria la presencia de un profesor o guia, Por ello, el presente programa se
cuenta con una facilitadora, la misma que cuenta con caracteristicas adecuadas
para una efectiva aplicacion del programa, entre otros la capacidad de preparar
con cura los materiales necesarios para el desarrollo de las sesiones, teniendo en
cuenta los intereses de los estudiantes, asi como sus caracteristicas y necesidades.
Para ello, en el programa se proponen ciertos requisitos para una efectiva

aplicacion del programa, detallados en el numeral XIX.

IV.DESCRIPCION GENERAL DEL PROGRAMA:

El centro viejo es una institucion educativa con una ubicacion territorial estratégica,
localizada cerca a la sede del Poder Judicial y otras instituciones importantes. Se
cuenta con una poblacion significativa que abarcan los tres niveles de inicial,
primaria y secundaria, en sus dos turnos. Asimismo, los usuarios del colegio,
[ldamense padres de familia, estudiantes o comunidad, aspiran a una educacién de
calidad, con la esperanza de lograr una educacién valiosa para su crecimiento
personal y profesional. Es por ello que preocupan los bajos resultados encontrados
sistematicamente en los dltimos afios, en el area de Comunicacion del nivel
primario.

Es por ello, que presentamos el PROGRAMA DE INTELIGENCIAS MULTIPLES,
para mejorar sustancialmente la ensefianza clasica, tradicional que se viene o se ha
venido ejerciendo desde siempre en las instituciones educativas, en particular en el
area de Comunicacion, en donde la prioridad era la autoridad del profesor para
impartir instruccion y ensefiar conocimientos. Contrariamente, nuestro programa
incide en la existencia de diversas inteligencias, bien definidas por Howard Gardner
en su Teoria de las Inteligencias Multiples (Gardner, 2001).

Con respecto a la evaluacion del PROGRAMA, sera permanente y se tendrd en

cuenta, basicamente las competencias, capacidades y desempefios del area de
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Comunicacién de Primer Grado de Primaria, del curriculo nacional 2016, del
Ministerio de Educacion.

Por ultimo, el monitoreo proveera la informacion necesaria y oportuna para sostener
la evaluacion de proceso del PROGRAMA y tomar las medidas necesarias, con el
nico fin de alcanzar el objetivo y los resultados previstos.

IDENTIFICACION DEL PROBLEMA

¢En qué medida el programa educativo de inteligencias multiples mejorara el
desempefio academico en el &rea de comunicacion en los estudiantes de primer
grado de educacion primaria en la I.E. Pedro Mercedes Urefia, de la ciudad de

Trujillo en el afio 2019?

.JUSTIFICACION DEL PROGRAMA

La presente investigacion resulta beneficiosa para todo el entorno de aprendizaje;
pues hace posible realizar mejoras en los elementos del proceso educativo, en sus
procesos y en los productos esperados. Asimismo, ademas de conveniente posee
relevancia social. Definitivamente, el objeto de estudio de la presente investigacion
favorece a la comunidad educativa del Perd, especialmente de Trujillo, porque nos
permite profundizar los conocimientos sobre la incidencia de un Programa de
Inteligencias Mdltiples en los procesos educativos actuales, en la repercusion de un
cambio en sus caracteristicas y sus respectivas implicancias, para poder dirigir
mejor la labor educativa. Por tanto, contribuye con el desarrollo significativo del
desempefio académico de los estudiantes de primer grado de primaria; estudio que
posteriormente se podria ampliar a otros grados, a nivel regional, nacional e incluso
podria ser materia de futuras investigaciones y/o aplicaciones en America Latina.

De otro lado, cabe mencionar que tiene una relevancia tedrica y practica, pues
vivimos en una realidad en la cual por afios se ha realizado una educacion
verticalista donde el profesor era quien impartia los conocimientos. Solamente hace
unas cuantas décadas, se desarrollé en forma creciente y acelerada la tecnologia en
el campo educativo y social. Con lo cual el proceso también se debe adecuar a los
cambios. La teoria de las Inteligencias mdltiples nos permite crear diferentes
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situaciones en beneficio del desarrollo del nifio (a) Ciechi, D. (2017), por ejemplo,
la musica favorece el desarrollo de su cerebro; la indagacion dirigida con el método
cientifico, fomenta la investigacion desde temprana edad, mas aun considerando la
curiosidad innata de los nifios; de igual modo otras esferas del ser humano como las
habilidades para una relacién interpersonal o Intrapersonal son favorables para una
mejor educacion. Existen precedentes estudios relacionados con las inteligencias
multiples en la ensefianza del idioma inglés (Meléndez Bricefio y Rodriguez
Delgado, 2017); nuestra propuesta se dirige al area de comunicacion. Entonces, con
el presente programa de Inteligencias Mdltiples, dentro de los parametros del
Programa Curricular de Educacion Primaria del Ministerio de Educacion del Perd
(MINEDU, 2016) se pretende estimular el desarrollo del proceso de ensefianza
aprendizaje en modo mas dindmico, con el consecuente mejoramiento del
desempefio académico de los estudiantes, en el area de comunicacion, asi como una
motivacion para los docentes en la aplicacién de programas similares en distintos

ciclos y areas de la Educacion Basica de Primaria.

VII. BENEFICIARIOS DE LA PROPUESTA
Los estudiantes del Primer grado “D” de educacién primaria de la Institucion

Educativa N° 81014 “Pedro Mercedes Urenia”.

VIII. OBJETIVO CENTRAL DEL PROGRAMA
Mejorar significativamente el desempefio académico en el area de comunicacion de
los estudiantes del ler. grado de primaria de la Institucion Educativa N° 81014

“Pedro Mercedes Urefia”—Trujillo.

Para ello, con anterioridad se proyecté un Cuadro de sesiones, que se presenta a

continuacion:

98



IX. PERFIL DE LA PERSONA RESPONSABLE DEL PROGRAMA:

La persona iddnea para planificar, ejecutar y evaluar el programa debe reunir las

siguientes caracteristicas:

a. Debe poseer un conocimiento solido de la Teoria de las Inteligencias
Multiples de Howard Gardner.

b. Conocer las caracteristicas bioldgicas, psicoldgicas, sociales, religiosas y
economicas de la edad de los estudiantes a los cuales se les aplica el Programa.

c. Tener carisma y empatia con los nifios, sus familias, docentes y autoridades
educativas.

d. Ser responsable en la preparacién de materiales atrayentes y pertinentes para
las diversas sesiones.

e. Poseer cualidades de proactividad y creatividad para superar las dificultades
del momento y superarlas de manera adecuada.

f. Participar activamente en el monitoreo y la evaluacion a los estudiantes.

X. ACTIVIDADES, METAS, CRONOGRAMA DE EJECUCION DEL
PROGRAMA

ACTIVIDADES | METAS CRONOGRAMA
1. Aplicacion Identificar el nivel del desempefio Del 11 al 15 de
del Pretest académico en el area de comunicacion, a marzo 2019

través de un pretest en los estudiantes de
primer grado de educacion primaria en la

|.E. Pedro Mercedes Urefia, de la ciudad de

Trujillo.
2. Desarrollo Mejorar el desempefio academico de Del 18 de marzo
de las | comunicacion en estudiantes de primer 2019 al 30 de abril
sesiones grado de primaria en la I.E. Pedro

Mercedes Urefia, de la ciudad de Trujillo
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3. Aplicacion Identificar el nivel del desempefio Del 29 al 30 de
del Post test | académico en el area de comunicacion, a abril 2019
través de un post test en los estudiantes de
primer grado de educacion primaria en la
I.E. Pedro Mercedes Urefia, de la ciudad de

Trujillo.

XI. PRESUPUESTO Y CRONOGRAMA DE GASTO DEL PROGRAMA

Humanos Costo tiempo Gastos total
Asistente 50 por mes 100.00
Materiales Unidades Costos cantidad Costo total
Hojas bond 2 paquetes 15.50 31.00
Papelotes Medio ciento ~ 14.00 14.00
Plumones 3 plumones 4.50 13.50
Iméagenes 15 medianas 2.50 37.50
Cartulina 4 cartulinas 0.80 3.20
Lépices 45 unidades 1.80 81.00
Cubos de madera 13 unidades 20 260.00
Servicio Unidades Costo cantidad Costo total
Fotocopias 45 unidades 0.50 67.50
Impresiones 150 unidades  0.40 60.00
Grabadora - - -

Gasto total: 667.70

X11. EVALUACION Y MONITOREO DEL PROGRAMA

12.1. Al inicio: Propuesta de elaboracion en el Curso de Tesis Il, en la
Universidad Privada Antenor Orrego, antes de su aplicacion.
Validacion de Instrumento de Evaluacion, por jueces, especialistas en el

tema.
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12.2. Durante: Retroalimentacion, Metacognicion y reformulacién de sesiones
de ser necesario. Al respecto, Wiggins (1998) diferencia la
retroalimentacion de una guia. Este autor sostiene que ambas pertenecen
al sistema de autocorreccion; sin embargo, la retroalimentacion nos
informa sobre el resultado de tu accién (educativa), mientras que la guia

nos dice como mejorar la accion (educativa).

12.3. Al final: Autoevaluacion y reflexion critica.

XIII. SOSTENIBILIDAD DEL PROGRAMA

- Recursos Propios.
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SESION DE APRENDIZAJE N°1

1. DATOS GENERALES
1.1. Grado y seccién: 1er “D”

1.2. Facilitador (a): Tania Flores Carpio

1.3. Duracion: 50°
1.4. Fecha: 18/03/2019

2. TITULO: “1, 2y 3... habia una vez...”

3. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

Obtiene informacion del texto

ambito  escolar, familiar vy

Evidencia/
Area | Competencias/Capacidades Desempeios Instrumento
Evaluacion

1. SE COMUNICA ORALMENTE| - Obtiene informacién de textos - Resuelve

EN LENGUA MATERNA orales breves y sencillos del | problemas

numeéricos  que

transversales

MAT. : I
COM. oral. comunal _ donde. predomina !mphquer.w’obtener
2. RESUELVE PROBLEMAS DE| vocabulario conocido (referentes | informacion  del
CANTIDAD. cercanos) expresados con apoyo | texto oral./ Escala
Traduce cantidades al de gestos y expresiones | de valoracién
expresiones numéricas corporales y tono de voz del
interlocutor.
Enfoques Actitudes observables

- Enfoque de | Disposiciéon a conversar con otras personas, intercambiando ideas o
derechos. afectos de  modo alternativo para construir juntos una postura comun

4. PREPARACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE:

hacer antes de la

¢ Qué necesitamos | ;Qué recursos o materiales se utilizara en esta sesion?

- Tener a la mano
los materiales.

sesion?

- Preparar el | - Monedas de juguete.
cuadro de doble | . yna bolsa de tela.
entrqda . CON| _ Bolsas de plastico.
anticipacion.

Caramelos o figuras de mazapan envasados individualmente.
Caja de regletas.
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5. MOMENTOS DE LA SESION:

Inicio: \ Tiempo aproximado: 10’

- Se recibe a los nifios y nifias después de recreo, recién lavadas las manos y se les invita a
jugar “A los dedos”.

- Se les explica brevemente en qué consiste el juego: oculta tus manos detras de tu espalda,
luego muestra tus manos sosteniendo algunos dedos en cada mano. Por ejemplo, muestra
cuatro dedos en tu mano derecha y un dedo en tu mano izquierda; mientras tanto, la
Facilitadora dice la siguiente rima: “dedos, dedos, 1, 2, 3, ¢ cuantos dedos ven?” Luego los
nifios dicen el nimero que vieron.

- Pueden usar ambas manos y se les puede desafiar a mostrar cinco dedos de una manera
diferente. También se les puede pedir que muestren en sus dedos uno mas o uno menos a
la cantidad de dedos que estaban mostrando antes. Incluso se les puede preguntar cuantos
dedos no estan visibles.

- Responden a preguntas para conocer sus conocimientos previos, Qué numeros conoces?,
¢ Para qué sirven los numeros? ;Podemos ayudar en casa a resolver los problemas de
cantidades?

- Presentamos el propdsito de la sesion: Escucharemos un cuento y podremos resolver
algunos problemas numéricos.

- Proponemos normas de convivencia:
v" Participar con respeto.

Desarrollo : | Tiempo aproximado: 30’

PROBLEMATIZACION
- Se sientan en sus sillas para escuchar con atencién el cuento matematico “Una bolsa vacia
“Cuentos Matematicos (Marin Rodriguez, 2017) (Anexo 1).

- Se les narra el cuento una primera vez con buena entonacion y gesticulacion de las
palabras, utilizando la bolsa de tela y siete monedas, que se iran depositando en la bolsa
segun indique la narracion.

- Se entrelaza la narracion del cuento con preguntas para dialogar con los nifios y percatarse
de que van comprendido el cuento y los conceptos matematicos que vehicula.

- Se les narra el cuento nuevamente, habiéndoles entregado a los nifios las bolsas de plastico
y 7 monedas para que ellos mismos las introduzcan adecuadamente en la bolsa de acuerdo

al relato. ﬂ

ANALISIS DE INFORMACION L
- La facilitadora plantea la siguiente pregunta a toda la clase ¢De qué trata el cuento?
- Se relnen en grupos de 6 nifios para resolver los siguientes problemas:

1. Con el material que tienes (puede ser una bolsita de frejoles, chapitas o regletas), forma
grupos de 7 frejoles, chapitas o regletas, de diferentes formas. Para ello, se les pide que
mencionen qué descomposicion se hizo en el cuento y se escribe en la pizarra (con
dibujos y nimeros).

2. Razonar con los estudiantes sobre ;qué sucede cuando no hay cantidades, se puede
decir un nimero?, se les pregunta sobre el contexto de la narracién.
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3. ¢ Por qué al comenzar la historia, la mama tir6 la bolsa a la calle? ;Qué haré un chofer
si su tanque de gasolina se queda vacio? ; También botara su carro?

4. ;Por qué al final de la historia, la mama en el cuento besaba la bolsa? ;En qué
momento del dia el basurero del aula esta lleno y en qué momento esta vacie? ;,Por
qué? = O

~ 58
=

5. Da un ejemplo de lleno y otro de vacio.

TOMA DE DECISIONES
- Dibujan lo que mas les gusto del cuento con libertad y creatividad.
- Exponen sus trabajos para compartirlo con los demas, verbalizando con” sus propias

palabras.
- Presentan los dibujos en la pared y que permanezcan en exhibicion en el aula.
Cierre: \ Tiempo aproximado: 10’

- Contestan las preguntas ;Qué aprendimos en el cuento?; ;Qué nos parecid lo que
hicimos?

Tareapara la casa

- Conversa con tu familia sobre lo que mas te gusto del cuento.
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SESION DE APRENDIZAJE N°2

1. DATOS GENERALES
1.1. Grado y seccién: 1er “D”

1.2. Facilitador (a): Tania Flores Carpio

1.3. Duracion: 50°
1.4. Fecha: 20/03/2019

2. TITULO: “Busquemos un tesoro”

3. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

Area | Competencias/Capacidades

Desempeiios

Evidencia/
Instrumento
Evaluacion

1. SE COMUNICA
ORALMENTE EN LENGUA
MATERNA:  Infiere e
interpreta informacién del
texto oral.

RESUELVE PROBLEMAS
DE FORMA, MOVIMIENTO
Y LOCALIZACION:

MAT.
COM.

- Deduce caracteristicas implicitas de
personas, personajes, animales, objetos y
lugares, o el significado de palabras y
expresiones  segun el contexto
(adivinanzas), asi como relaciones légicas
entre las ideas del texto, como causa-
efecto, que se pueden establecer facilmen-
te a partir de informacién explicita del
mismo

- Participa de
la busqueda
del  tesoro,
siguiendo las
indicaciones
dadas por la
facilitadora./
Escala de

valoracién

Enfoques
transversales

Actitudes observables

- Enfoque de
derechos.

Disposicion a conversar con otras personas, intercambiando ideas o
afectos de  modo alternativo para construir juntos una postura comun

4. PREPARACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE:

¢ Qué necesitamos hacer antes de la sesion?

¢Qué
utilizara en esta sesion?

recursos O materiales se

anticipacion.
- Tener a la mano los materiales.

- Preparar el cuadro de doble entrada con

- Cofre del tesoro.
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5. MOMENTOS DE LA SESION:

Inicio: \ Tiempo aproximado: 10’

- Cantamos la cancion “You are a pirate”, que trata de un pirata que va en busca de un tesoro.

- Se recogen los saberes previos de los nifios haciendo las siguientes preguntas ;Qué
necesitan los piratas para encontrar un tesoro? ;,Qué es un mapa o un croquis? ¢ Sirven de
ayuda las expresiones “izquierda”, “derecha™?

- Nos trasladaremos con los nifios por los pasadizos del aula sefialando la izquierda y la
derecha.

- Presentamos el proposito de la sesion: El dia de hoy vamos a buscar un tesoro en el
patio, para ello tendremos un croquis y debemos escuchar con mucha atencién las
indicaciones.

- Proponemos normas de convivencia:

v" Participar con respeto.

Desarrollo | Tiempo aproximado: 30’

PROBLEMATIZACION
- Reciben cada uno un croquis del patio y en grupos pequefios se disponen para escuchar
con atencién las indicaciones (pistas, acertijos) para encontrar el tesoro (Anexo 2). %j

ANALISIS DE INFORMACION A"

- La facilitadora plantea preguntas en las cuales el estudiante demuestra que deduce
caracteristicas implicitas de personas, personajes, animales, objetos y lugares, o el
significado de palabras y expresiones segun el contexto (adivinanzas), asi como relaciones
ldgicas entre las ideas del texto, como causa-efecto, que se pueden establecer faciimente a
partir de informacion explicita del mismo

- Usa estrategias y procedimientos para orientarse en el espacio: de acuerdo a las
indicaciones recibidas, los estudiantes, emplean sus propias estrategias para llegar a su
objetivo.

TOMA DE DECISIONES

- Dibujan lo que mas les gusto de la actividad de hoy.

- Como actividad de extension crean un plano sencillo o croquis para dirigirse del aula al bafio

del colegio.

Cierre: \ Tiempo aproximado: 10’

- Contestan las preguntas ;Qué aprendimos en el dia de hoy?; ;Qué nos parecid lo que
hicimos?

Tarea para la casa
- Conversa con tu familia sobre lo que mas te gusto de la busqueda del tesoro.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 3
1. DATOS GENERALES
1.1. Grado y seccién: 1er “D”
1.2. Facilitador (a): Tania Flores Carpio
1.3. Duracion: 50’
1.4. Fecha: 22/03/2019

2. TITULO: “Jugando con el cuerpo”

3. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

Evidencia/
Area | Competencias/Capacidades Desempeios Instrumento
Evaluacion
SE COMUNICA ORALMENTE| - Identificar informacién oral vy + Escala de
EN LENGUA MATERNA comunicarse utilizando recursos | valoracion
COM. Sigue indicaciones verbales| no verbales.
para poner en practica
gjercicios kinestésicos.
Enfoques Actitudes observables

transversales

- Enfoque de | Disposicién a realizar los ejercicios propuestos, paciencia, ayuda a los
derechos. comparieros que tengan dificultad.

4. PREPARACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE:

¢ Qué necesitamos | ;Qué recursos o materiales se utilizara en esta sesion?
hacer antes de la
sesion?
- Preparar el | - Musica relajante
ambiente para el | - Colchonetas personales o salon limpio

gjercicio. - Ropa comoda
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5. MOMENTOS DE LA SESION:

Inicio: \ Tiempo aproximado: 10’

- Se recibe a los nifios y nifias después de recreo, recién lavadas las manos y se les invita a
jugar “Estatuas”.

- Se les colocara musica, los nifios tendran que bailar hasta que la musica se detenga,
cuando esta se pare no deberan moverse, el que se mueve o rie, se sentara alrededor y
ayudara a vigilar a sus demas comparieros.

- Responden a preguntas para conocer sus conocimientos previos, ;,Qué es el yoga? ;Para
qué sirve? ; Qué hacen para relajarse?
- Presentamos el propdsito de la sesidn: Practicaremos diversas posturas de yoga

- Proponemos normas de convivencia:
v" Ayudar a los que tengan dificultad

Desarrollo : \ Tiempo aproximado: 30’

PROBLEMATIZACION
- Se presentara una a una las posturas que los nifios deberan imitar. (Anexo 9)

Se colocara musica relajante para la realizacion del ejercicio.
La facilitadora se encargara de guiar a los nifios y ayudar en el logro de los ejercicios.

Después de practicar todos los ejercicios, los nifios deberan escoger uno solo, el que mas
les guste o les salga mejor para practicarlo frente a toda la clase.

ANALISIS DE INFORMACION
6. La facilitadora plantea la siguiente pregunta a toda la clase ¢ Cdmo se sintieron después
de hacer los ejercicios?
7. Empieza a preguntar a todos los nifios ¢Creen que esto se pueda repetir en casa?
¢ Consideran que sus papas les podran ayudar a realizar mas ejercicios?

TOMA DE DECISIONES
- Escoger un ejercicio de su preferencia.
- Mostrar al saldn cual es el ejercicio que mas les gustd a cada nifio

Cierre: \ Tiempo aproximado: 10’

- Contestan las preguntas ¢ Qué aprendimos con el ejercicio?
Tarea para la casa
- Practicar ejercicios con los padres.
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SESION DE APRENDIZAJE N°4

1. DATOS GENERALES
1.1. Grado y seccién: 1er “D”

1.2. Facilitador (a): Tania Flores Carpio

1.3. Duracion: 50°
1.4. Fecha: 25/03/2019

2. TITULO: “Una ranita cantante”

3. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

. Competencias/Capaci " Evidencia/
Area Desempeiios Ll
dades Instrumento Evaluacién
1. Lee diversos| Participa en diversos - Participa en  diversos
tipos de texto intercambios orales | intercambios orales
en su lengua formulando Preguntas sobre | formulando preguntas
COM. materna Ido que le interesa saber, | sopre lo que le interesa
ando respuestas O | saber, dando respuestas o
Interactua haciendo comentarios | o iando comentarios
ejc,tr.atégicamente con | relacionados con el tema. relacionados con ol
.dIStIntOS Recurre al\ norrlnas y modos tema/Escala de valoracion
interlocutores de cortesia segun el contexto
sociocultural.
Enfoques Actitudes observables
transversales
- Enfoque de | Disposiciéon a conversar con otras personas, intercambiando ideas o
derechos. afectos de  modo alternativo para construir juntos una postura comun

4. PREPARACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE:

¢ Qué necesitamos
hacer antes de la
sesion?

¢ Qué recursos o materiales se utilizara en esta sesion?

- Tener a la mano
los materiales.

- Cancion: Estaba sentada la rana cantando debajo del agua.
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5. MOMENTOS DE LA SESION:

Inicio: \ Tiempo aproximado: 10’

Cantan “Cucu, cucu, cantaba la rana’.

Responden a preguntas para conocer sus conocimientos previos, ¢Quién ha visto una rana,
alguna vez?, ;Cémo es la rana? ;Qué hace la rana?

Presentamos el propdsito de la sesion: Escucharemos y cantaremos canciones como la
rana, para luego dialogar con sus compaieros sobre la letra de las canciones.

Proponemos normas de convivencia:
v" Participar con respeto.

Desarrollo : \ Tiempo aproximado: 30’

PROBLEMATIZACION

- Primero, la facilitadora muestra en la pizarra la letra de la cancién “Estaba la rana sentada
debajo del agua” y ella canta (Anexo 4)

- Luego, se utilizan los materiales para representar los personajes de la cancion.

- Posteriormente, todo el salén entona la cancion.

ANALISIS DE INFORMACION

- La facilitadora plantea la siguiente pregunta a toda la clase ¢ De qué trata la cancién?

- Dialogan en pares sobre la letra de la cancion.

- Luego, en grupos de 6 integrantes, dibujan los personajes o lo que mas les gustd de la
cancion y dialogan entre ellos. Para finalmente exponer sus trabajos, explicando sus ideas.

TOMA DE DECISIONES
- Inventan una cancién y la escriben en su cuaderno.
- Exponen sus creaciones, para compartirlo con los demas, verbalizando con sus propias

palabras.

Cierre: \ Tiempo aproximado: 10’

- Contestan las preguntas ;Qué aprendimos el dia de hoy?; ;Qué nes, ecip lo que
hicimos? RY o Y

Tarea para la casa
- Enséfale la cancion a tu mama o a alguien especial de tu casa.
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SESION DE APRENDIZAJE N°5

1. DATOS GENERALES
1.1. Grado y seccién: 1er “D”

1.2. Facilitador (a): Tania Flores Carpio
1.3. Duracién: 50’
1.4. Fecha: 27/03/2019

2. TITULO: “Nuestro planeta tierra”

3. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

. Evidencia/
; Competencias .
Area . Desempeios Instrumento
ICapacidades -
Evaluacion
LEE Identifica informacién explicita que es clara- | lldfntlflca”
DIVERSOS mente distinguible de otra porque la relaciona in olrmlflmon
TIPOS DE| con palabras conocidas o porque conoce el exp 'CI? que se
TEXTOS contenido del texto (por ejemplo, en una lista lencuen ra y ten
ESCRITOS EN| de cuentos con titulos que comienzan de | "“98rS e|V' te’? fs
COM. ([SU LENGUA diferente manera, el nifio puede reconocer Cogﬁ | € .'.ulo’
MATERNA” donde dice “Caperucita” porque comienza ?u II uo,t nicio,
Obtiene como el nombre de un compafiero o lo ha leido tlni’ ete.,en
informacién  dell €n otros textos) y que se encuentra en lugares .Iextos , con
texto escrito. evidentes como el titulo, subtitulo, inicio, IUEramorleNs, t
final, etc., en textos con ilustraciones. Slo ret tlues Ic;
Establece la secuencia de los textos que lee Eanela Ierrad.
(instrucciones, historias, noticias). scaia €
valoracion
Enfoques Actitudes observables
transversales
- Enfoque de | Disposicion a conversar con otras personas, intercambiando ideas o
derechos. afectos de  modo alternativo para construir juntos una postura comun

4. PREPARACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE:

¢ Qué necesitamos hacer
antes de la sesion?

¢ Qué recursos o materiales se utilizara en esta sesion?

- Tener a la mano los

-Video https://www.youtube.com/watch?v=cCKBeTHGEYU.

materiales.

- Hoja impresa (Anexo 5)
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https://www.youtube.com/watch?v=cCKBeTHGEYU

5. MOMENTOS DE LA SESION:

Inicio: \ Tiempo aproximado: 10’

- Observan un globo terrdqueo y comentan sus ideas.

Responden a preguntas para conocer sus conocimientos previos, ;,Qué es la Tierra?, ;Es
importante la tierra?

Se anotan sus respuestas para mas adelante comprobarlas.

Presentamos el propdsito de la sesion: Leeremos informacion sobre la tierra y podremos
conocerla mejor.

Proponemos normas de convivencia:
v" Participar con respeto.

Desarrollo | Tiempo aproximado: 30’

PROBLEMATIZACION
- Se les direcciona para que pregunten ;Qué es la tierra?(Anexo 9)

- Proponen ideas de como averiguar conocimientos sobre ella.
- Observan en la pizarra un papelote, con la informacion escrita sobre la tierra (Anexo 1).
- Dialogan sobre el titulo, titulo, subtitulo, inicio, final, etc.

- Participan con orden, manteniendo el tema central, guidndose de los dibujos que hay en el
papelote.

ANALISIS DE INFORMACION

- La facilitadora plantea las siguientes preguntas a toda la clase ¢De qué trata el texto? ; Qué
forma tiene la tierra? entre otras.

- Con ayuda del globo terraqueo, explica el contenido del texto.

- Reciben una hoja impresa con la informacion sobre la tierra.

- Observan el Video  https://www.youtube.com/watch?v=cCKBeTHGEYU vy
comprueban los conocimientos previos que tenian al empezar la clase.

TOMA DE DECISIONES

- Pegan la informacién en su cuaderno y colorean el dibujo de la tierra.

Cierre: \ Tiempo aproximado: 10’

- Contestan las preguntas ¢ Qué aprendimos hoy?; ; Qué nos parecié lo que hicimos?
Tarea para la casa
- Conversa con tu familia sobre la importancia de cuidar la tierra.
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SESION DE APRENDIZAJE N°6
1. DATOS GENERALES
1.1. Grado y seccién: 1er “D”
1.2. Facilitador (a): Tania Flores Carpio
1.3. Duracion: 50’
1.4. Fecha: 29/03/2019

2. TITULO: “La Yenka y mas”

3. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

. Evidencia/
: Competencias/Capa .
Area . Desempenos Instrumento
cidades C .
Evaluacién
“LEE DIVERSOS - .Establece la

Identifica informacién explicita que es
claramente distinguible de otra porque la
relaciona con palabras conocidas o
porque conoce el contenido del texto y

TIPOS DE TEXTOS
ESCRITOS EN SU
COM. | LENGUA

secuencia de los
textos que lee
(instrucciones,

MATERNA” qgue se encuentra en lugares evidentes historias, noticias /
Obtiene como el titulo, subtitulo, inicio, final, etc., Escala_, de
informacion del| en textos con ilustraciones. Establece la valoracion
texto escrito. secuencia de los textos que lee
(instrucciones, historias, noticias).
Enfoques Actitudes observables

transversales

- Enfoque de | Disposicion a conversar con otras personas, intercambiando ideas o
derechos. afectos de  modo alternativo para construir juntos una postura comun

4. PREPARACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE:

¢ Qué necesitamos hacer antes| ;Qué recursos o materiales se utilizara en esta

de la sesion? sesion?
- Tener a la mano los |- Grabadora, usb, cancion La
materiales. Yenkahttps://www.youtube.com/watch?v=gbCp gZOC
Tw

- Panuelos, cintas satinadas de colores y/o pompones.
- Noticias, papelote.
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https://www.youtube.com/watch?v=gbCp_qZOCTw
https://www.youtube.com/watch?v=gbCp_qZOCTw

5. MOMENTOS DE LA SESION:

Inicio: \ Tiempo aproximado: 10’

- Se recibe a los nifios y nifias con la cancion La Yenka y se les invita a bailar utilizando
pompones, pafiuelos o cintas. Luego, uno de los nifios voluntariamente narra lo que
hicimos, como si fuera un periodista de television que transmite en directo sobre el baile.

- Se les propone jugar “Al periodista”.

- Se les explica brevemente en qué consiste el juego y se les solicita jueguen respetando su
turno.

- Responden a preguntas para conocer sus conocimientos previos, ¢Qué labor cumple un
periodista?, ¢ Sera facil o dificil su tarea?

- Presentamos el proposito de la sesion: Leeremos diferentes textos y ordenaremos los
hechos en secuencia.

- Proponemos normas de convivencia:
v' Participar con respeto.

Desarrollo : \ Tiempo aproximado: 30’

PROBLEMATIZACION
- Planteamos el desafio: ;qué noticia publicaré mafiana?

- Forman grupos de 6 y se organizan para elaborar la noticia del baile de la Yenka,
previamente se le alcanza a cada grupo una hoja con preguntas para completar. (Anexo 6)

- La facilitadora se desplaza por toda el aula, absolviendo a las dudas que planteen los
estudiantes.

ANALISIS DE INFORMACION

- Al término de los trabajos grupales, los nifios exponen sus trabajos, explicando sus noticias
en secuencia.

- Asimismo, comentan cémo realizaron su trabajo. ¢Qué dificultades tuvieron, como las
resolvieron? ; Cdmo pueden mejorar en el futuro? ; Como se sintieron?
TOMA DE DECISIONES

- En sus cuadernos leen una informacion escrita y luego ordenan los dibujos de dicho texto,
en la secuencia correspondiente.

Cierre: \ Tiempo aproximado: 10’

- Contestan las preguntas ¢ Qué aprendimos hoy?; ; Qué nos parecio lo que hicimos?
Tarea para la casa
- Recorta una noticia y sefiala qué crees ocurrié antes de dicha noticia y qué pasara después.
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SESION DE APRENDIZAJE N°7

1. DATOS GENERALES

1.1. Grado y seccion: 1er “D”

1.2. Facilitador (a): Tania Flores Carpio
1.3. Duracion: 50’
1.4. Fecha: 01/04/2019

2. TITULO: “Dibujo para mama”

3. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

: Competencias/Capacidade . Evidencia/

Area Desempefios .
s Instrumento Evaluacion
‘ESCRIBE DIVERSOS | Utilizacién de  materiales _Dibuj? Iibren_wgnte a su
TIPOS DE TEXTOS | como colores, témperas, mama’l escrlblenFjo sus

com. CSCRITOS | EN U | Plastiinas,  plumones, etc sentimientos hacia ella./

| Para crear un dibujo para las | Escala de valoracion

LENGUA MATERNA” | adres.
Utiliza materiales artisticos para
la creacion de un dibujo.

Enfoques Actitudes observables

transversales

- Enfoque de | Creatividad, Proactividad,

derechos.

4. PREPARACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE:

¢ Qué necesitamos
hacer antes de la
sesion?

¢ Qué recursos o materiales se utilizara en esta sesion?

- Tener a la mano
los materiales.

- Hojas bond.

- Imagenes del cuento “Choco encuentra una mama”.
- Colores, crayolas, plumones, témperas.
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5. MOMENTOS DE LA SESION:

Inicio: \ Tiempo aproximado: 10’

- Se recibe a los nifios y nifias y dialogan brevemente sobre la cercania de una fecha muy
importante, el dia de la madre.

- Presentamos el proposito de la sesion: Ahora escucharemos la historia de “Choco
encuentra una mama” y después de reflexionar, cada uno creard un dibujo para mama,
escribiendo sus sentimientos.

- Proponemos normas de convivencia:
- Participar con respeto.

Desarrollo : \ Tiempo aproximado: 30’

PROBLEMATIZACION

- Se les invita a sentarse en semicirculo para escuchar una historia “Choco encuentra una
mama”.

- A medida que se va narrando el cuento, se van mostrando las imagenes. (Anexo 7)

ANALISIS DE INFORMACION

- La facilitadora plantea la siguiente pregunta a toda la clase ;Les gusto la historia? ;Qué
sintieron cuando la escucharon? ; Desean dibujar algo a mama? ;Qué le diran a mama?

- Seguidamente les motiva a dibujar y a escribir como ellos puedan, sus sentimientos a la
madre.

- Se les entregara la hoja donde los nifios deberan crear un dibujo decorativo dirigido a su
madre y se les motiva a escribir mama, mami 0 mamita.

TOMA DE DECISIONES

- Exponen sus trabajos para compartirlo con los demas, verbalizando con sus propias
palabras lo escrito por ellos mismos.

- Presentan los dibujos en la pared y que permanezcan en exhibicion en el aula.

Cierre: \ Tiempo aproximado: 10’

- Contestan las preguntas ¢ Qué aprendimos hoy?; ; Qué nos parecio lo que hicimos?
Tarea para la casa
- Entrégale a tu mami el dibujo que preparaste para ella.
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SESION DE APRENDIZAJE N°8

1. DATOS GENERALES
1.1. Grado y seccién: 1er “D”

1.2. Facilitador (a):

1.3. Duracion: 50°

Tania Flores Carpio

1.4. Fecha: 03/04/2019

2. TITULO: “Despistado”

0
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\\.\\‘"
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—

3. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

Evidencia/
Area | Competencias/Capacidades Desempeios Instrumento
Evaluacion
“LEE DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS ., N - Escala de
ESCRITOS EN SU LENGUA Presta. atencién vy utiliza los valoracién
MATERNA” materiales concretos para

COM. Reflexiona y evaltia la forma, resolver problemas sencillos de
. resta.
el contenido y contexto del
texto.
Enfoques Actitudes observables
transversales
- Enfoque de | Disposicién de escuchar, participar y brindar opinion
derechos.

4. PREPARACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE:

¢ Qué necesitamos
hacer antes de la
sesion?

¢ Qué recursos o materiales se utilizara en esta sesion?

- Tener a la mano
los materiales.

- Cuento
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5. MOMENTOS DE LA SESION:

Inicio: \ Tiempo aproximado: 10’

- Se recibe a los nifios y nifias.

- Responden a preguntas para conocer sus conocimientos previos, ¢ Qué nimeros conoces?,
¢ Para qué sirven los numeros? ;Podemos ayudar en casa a resolver los problemas de
cantidades?

- Presentamos el propdsito de la sesion: Escucharemos un cuento y podremos resolver
algunos problemas sencillos de resta. (Anexo 8)

- Proponemos normas de convivencia:
v" Participar con respeto.

Desarrollo : \ Tiempo aproximado: 30’

PROBLEMATIZACION

- Escogen el material que desean utilizar, sea colores, plumones, crayolas o témperas.
Entregar el material (Anexo 8), para su manipulaciéon y comprension.

ANALISIS DE INFORMACION

La facilitadora plantea las preguntas presentadas en el Anexo 8, para antes, durante y
después de escuchar el cuento.

TOMA DE DECISIONES

- Exponen sus trabajos para compartirlo con los demas, verbalizando con sus propias
palabras.

- Presentan los dibujos en la pared.

Cierre: \ Tiempo aproximado: 10’

- Contestan las preguntas ;Qué hicimos hoy?; ; Qué nos parecié lo que hicimos?
Tarea para la casa
- Compartir la historia en casa.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 9
1. DATOS GENERALES
1.1. Grado y seccién: 1er “D”
1.2. Facilitador (a): Tania Flores Carpio
1.3. Duracion: 50’
1.4. Fecha: 05/04/2019

2. TITULO: “Adivina, adivinador”

3. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

Evidencia/
Area | Competencias/Capacidades Desempefios Instrumento
Evaluacion

2. Lee diversos tipos de| Obtener informacién del |- Participa activamente
texto en su lengual texto escrito y comunicarse | del juego de charada
utilizando  recursos no | con sus comparieros y

materna o
COoMm. verbales. se comunica utilizando
Interactia estratégicamente con recursos no verbales
distintos interlocutores. y basandose en su
experiencia/ Escala de
valoracion.
Enfoques Actitudes observables

transversales

- Enfoque de | Disposicion a conversar con otras personas, intercambiando ideas o
derechos. afectos de  modo alternativo para construir juntos una postura coman.

4. PREPARACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE:

¢ Qué necesitamos hacer| ;Qué recursos o materiales se utilizara en esta sesiéon?
antes de la sesion?

- Realizar las | - Tarjetas con dibujos y nombres de animales.

coordinaciones  para | - Papelitos de colores con diferentes nombres de personajes,

ladisponibilidad del | animales y/o situaciones para representar con mimicas.
patio en la hora de

clase.
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5. MOMENTOS DE LA SESION:

Inicio: \ Tiempo aproximado: 10’

- La facilitadora saluda a los nifios a través de sefias, indicando que no puede hablar, pero les
pide que adivinen lo que se les quiere comunicar.

- Con mimicas, la facilitadora, da a entender que le duele la garganta y que debe tomar su
medicina para sanarse. Luego, hace como que bebe agua y una pastilla y le pasa el
malestar.

- Luego, pregunta a los nifios para conocer sus conocimientos previos, ¢Qué sucede cuando
se tiene que hablar en sefias? ¢ Es facil o dificil poder comunicarse asi? ;Qué estrategias
pueden utilizar para poder comunicarse bien?

- Presentamos el propdsito de la sesion: Participaremos activamente del juego de charada
con sus companeros y se comunicaran utilizando recursos no verbales y basandose
en su experiencia.

Proponemos normas de convivencia: - Participar con respeto.

Desarrollo : \ Tiempo aproximado: 30’

PROBLEMATIZACION
- Los estudiantes reciben tarjetas con diferentes dibujos y nombres de animales. (Anexo 3)

- Para formar grupos realizan la dindmica de realizar los sonidos de los animales que les toco
y caminar por toda el aula, buscando a su par.

- Luego, forman dos grandes grupos y se les va entregando a un integrante de cada grupo,
por turno, un papelito con el nombre de un personaje conocido (el Chavo, spiderman, etc.),
0 nombres de animales (gato, loro, mono, etc.) o situaciones cotidianas (cocinando,
peinandose, etc.), para que lo ejecuten con mimicas y no se vale hablar; mientras tanto, los
demas integrantes de su equipo deben tratar de adivinar. Igualmente, para el otro grupo.
Gana el equipo que adivina mas veces.

ANALISIS DE INFORMACION

- La facilitadora plantea la siguiente pregunta a toda la clase ¢De qué trata la comunicacién
gestual?

- Cada grupo, menciona las facilidades y dificultades que tuvieron, como lo superaron y qué
aprendieron.

- Plantean ejemplos de personajes, animales o situaciones que se podrian pIantear en las
proximas sesiones. oS

TOMA DE DECISIONES

- Dibujan lo que mas les gusto de la jornada con libertad y creatividad. ‘

- Exponen sus trabajos para compartirlo con los demas, verbalizando con sus propias

palabras.

- Presentan los dibujos en la pared y que permanezcan en exhibicion en el aula.

Cierre: \ Tiempo aproximado: 10’

- Contestan las preguntas ;Qué aprendimos el dia de hoy?; ;Qué nos parecié lo que
hicimos?

Tarea para la casa
Juega con tu familia de forma similar a lo realizado en el aula.
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SESION DE APRENDIZAJE N°10
1. DATOS GENERALES
1.1. Grado y seccién: 1er “D”
1.2. Facilitador (a): Tania Flores Carpio
1.3. Duracion: 50’
1.4. Fecha: 08/04/2019

2. TITULO: “Cuidemos las plantas”

3. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

Evidencia/
Area | Competencias/Capacidades Desempeios Instrumento
Evaluacion
LEE DIVERSOS TIPOS DE| - Obtiene informaciéon sobre el - Escala de
CIEN. | TEXTO EN SU LENGUA| cuidado de las plantas, como se | valoracion
COM. | MATERNA siembran, cuidan y cultivan.
Aprender sobre el cuidado de
las plantas.
Enfoques Actitudes observables
transversales
- Enfoque de | Disposicion a conversar con otras personas, intercambiando ideas o
derechos. afectos de  modo alternativo para construir juntos una postura comun

4. PREPARACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE:

¢ Qué necesitamos | ;Qué recursos o materiales se utilizara en esta sesiéon?
hacer antes de la

sesion?
- Tener a la mano | - Agua
los materiales. - Plantas pequeﬁas

Papelotes con informacién sobre las plantas
Regaderas con botellas
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5. MOMENTOS DE LA SESION:

Inicio: \ Tiempo aproximado: 10’

- Se recibe a los nifios y nifias después de recreo, recién lavadas las manos y se les invita a
jugar “Lluvia de ideas”.

- Se pone a los nifios en un circulo y se les preguntara sobre las plantas ¢Para qué sirven?
¢ En qué nos ayudan? ; Qué nos puede dar las plantas?

- Se les presentara papelotes con la informacion sobre el cuidado de las plantas.

- Presentamos el propésito de la sesion: Pondremos en practica lo que hemos aprendido
sobre las plantas

- Proponemos normas de convivencia:
v" Participar con respeto.

Desarrollo : \ Tiempo aproximado: 30’

PROBLEMATIZACION
- Se les presentara una planta con hojas verdes, ellos deberan escoger que acciones son
buenas para las plantas y cuales malas (Anexo 10)

- Terminada la actividad, se llevara los nifios al patio donde limpiaran el suelo donde estan las
macetas con plantas y las regaran con ayuda de la facilitadora. Las regaderas pueden ser
compradas o hechas con botellas y chapas perforadas.

ANALISIS DE INFORMACION

- Leen la pag. 35 del Cuademillo de fichas Ciencia y Tecnologia 1, del MINEDU, dialogan,
resuelven la ficha y la facilitadora plantea la siguiente pregunta a toda la clase ;Qué hemos
aprendido?

- Se relnen en grupos de 6 nifios para resolver los siguientes problemas en papelotes:
1. Importancia de las plantas.
2. Usos de las plantas

TOMA DE DECISIONES

- Utilizan la creatividad para resolver las tareas propuestas.

- Exponen sus trabajos para compartirlo con los demas, verbalizando con sus propias
palabras.

Cierre: \ Tiempo aproximado: 10’

- Contestan las preguntas ;Qué aprendimos en la sesién?; ; Qué nos parecio lo que hicimos?
Tarea para la casa
- Cuidar las plantas de casa.
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SESION DE APRENDIZAJE N°11
1. DATOS GENERALES
1.1. Grado y seccién: 1er “D”
1.2. Facilitador (a): Tania Flores Carpio
1.3. Duracion: 50 h
1.4. Fecha: 10/04/2019

2. TITULO: “Con la musica en la sangre”

3. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

Evidencia/
Area | Competencias/Capacidades Desempeios Instrumento
Evaluacion
LEE DIVERSOS TIPOS DE| - Utiliza instrumentos musicales | Escala de
TEXTO EN SU LENGUA| para crear musica en conjunto valoracion
MAT. | MATERNA
COM. | Interpretar informacion  del

texto escrito

Enfoques Actitudes observables
transversales

- Enfoque de | Disposicion a conversar con otras personas, trabajo en equipo,
derechos. creatividad

4. PREPARACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE:

¢ Qué necesitamos hacer| ;Qué recursos o materiales se utilizara en esta sesiéon?
antes de la sesion?

- Confeccionar con | - Instrumentos musicales (confeccionados por ellos mismos,
anterioridad ‘los | pero tienen que sonar)

instrumentos - Cuento “Los mUsicos de Bremen”.
musicales”.
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5. MOMENTOS DE LA SESION:

Inicio: \ Tiempo aproximado: 10’

- Se recibe a los nifios y nifias y se les invita a jugar “Baby One, Two, Three”, con la cancion
de “Qué bonita vecindad”.

- Los participantes sigan una serie de movimientos corporales, en orden, cada participante
dara un movimiento aleatorio seguido del que ha sido hecho con anterioridad, cada vez se
iran sumando mas movimientos.

- Presentamos el proposito de la sesion: A continuacion, leeremos un cuento para
conocer algunos instrumentos musicales.

- Proponemos normas de convivencia:
v" Participar con respeto y orden.

Desarrollo : \ Tiempo aproximado: 30’

PROBLEMATIZACION

- Se pegaré en la pizarra, el cuento “Los musicos de Bremen” escrito en un papelote. (Anexo
).

- A continuacién, cada nifio empezara a leer en forma silenciosa, las palabras que identifica;
luego, leera, con ayuda de la facilitadora. Luego, dialogan sobre preguntas referido al
contenido del cuento (personajes, situacién de inicio, trama y descenlace), mencionan los
instrumentos utilizados y en una tercera lectura se hacen sonar los instrumentos, segun
corresponda el orden de cada uno de ellos.

- Después de que cada nifio haya usado el intrumento individualmente lo hara en grupos
pequenos, luego en grupos de 3, 5, etc.hasta que toca toda el aula junta.

- Alfinal todo el salén debera tocar su instrumento al mismo tiempo, como si se tratara de una
banda de musicos.

ANALISIS DE INFORMACION

- La facilitadora plantea la siguiente pregunta a toda la clase ¢Les ha gustado pertenecer a
una banda? ;Qué instrumento es el que mas les ha gustado? ;Les gustaria aprender a
tocar uno de los instrumentos?

TOMA DE DECISIONES

- Decide el instrumento que mas haya sido de su agrado.

- Comparte con los demas sus experiencias.
EXTENSION: se pueden escuchar diferentes ritmos de musicas (infantiles, criollas,
folkloricas, clasicas, etc.), incluso en diferentes idiomas.

Cierre: \ Tiempo aproximado: 10’

- Contestan las preguntas ¢ Qué aprendimos en la sesion?; ; Qué nos parecio lo que hicimos?
Tarea para la casa
- Tocar instrumentos con los padres.

125



SESION DE APRENDIZAJE N°12

1. DATOS GENERALES

1.1. Grado y seccién: 1er “D”
1.2. Facilitador (a):

1.3. Duracion: 50°

1.4. Fecha: 12/04/2019

2. TITULO: “Descubriendo la imagen”

Tania Flores Carpio

3. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

Evidencia/
Area | Competencias/Capacidades Desempeios Instrumento
Evaluacion
LEE DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS | - Unir los puntos adecuadamente - Escala de
ESCRITOS  EN SU  LENGUA | narg generar imagenes nuevas y | valoracion
MATERNA

explicar la relacién del texto con

Ccom. Reflexionar y evaluar sobre la ilustracién en textos que lee
la forma del texto. por si mismo, que lee con ayuda
del docente o que escucha leer.
Enfoques Actitudes observables
transversales
- Enfoque de | Creatividad, atencién, concentracion.
derechos.

4. PREPARACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE:

¢ Qué necesitamos
hacer antes de la

¢ Qué recursos o materiales se utilizara en esta sesion?

sesion?
- Tener los | - Laminas con dibujos a rellenar
materiales a | - Colores.
disposicion - Plumones
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5. MOMENTOS DE LA SESION:

Inicio: \ Tiempo aproximado: 10’

- Se repartiran tarjetas con oraciones diferentes a cada nifio, luego se les pide que dibujen al
reverso el significado de las oraciones (por ejemplo: Un monito quiere ser mi amiguito; el
payasito en el circo juega, el raton bajo la lluvia usa su paraguas; ¢ el cocodrilo donde esta?)

- Todos los nifios deben de completar sus tarjetas.

- Presentamos el propésito de la sesion: Hoy se les brindaran unos dibujos que estan
incompletos para que identifiquen cual coincide con las oraciones que acaban de
leer.

- Proponemos normas de convivencia:
v" Participar con respeto.

Desarrollo : \ Tiempo aproximado: 30’

PROBLEMATIZACION

- Se forman 5 grupos de seis integrantes cada uno y se proporciona a cada nifio un dibujo
incompleto, el cual deberén de completar siguiendo los nimeros en orden.

- Después de terminar de completar el dibujo deberan pintarlos de la manera que mas gusten
y luego, deberan buscar con cual oracion entregada al inicio de la sesién, coincide.
Cada grupo, elige un representante para exponer sus conclusiones al final de la sesion.

ANALISIS DE INFORMACION

- La facilitadora plantea la siguiente pregunta a toda la clase ;Ha sido facil encontrar al

personaje oculto? ;A quién se le hizo muy facil encontrarlo? ;A quién no se le hizo tan facil
encontrarlo?

TOMA DE DECISIONES
- Reunirse en grupos para que conversen sobre los personajes que han encontrado.
- Salir al frente y presentar sus creaciones a sus comparieros.

Cierre: \ Tiempo aproximado: 10’

- Contestan las preguntas ¢ Qué aprendimos en la sesién?; ; Qué nos parecié lo que hicimos?

Tarea para la casa

- Buscar en internet un dibujo incompleto y traerlo en la préxima sesion. Escribir una oracién
de dicho dibujo.
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SESION DE APRENDIZAJE N°13
1. DATOS GENERALES
1.1. Grado y seccién: 1er “D”
1.2. Facilitador (a): Tania Flores Carpio
1.3. Duracion: 50’
1.4. Fecha: 15/04/2019

2. TITULO: “Haciendo amigos”

3. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

Evidencia/
Area | Competencias/Capacidades Desempeiios Instrumento
Evaluacién
LEE DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS | - Comparte actividades con sus | Escala de
ESCRITOS ~ EN ~ SU  LENGUA | comparfieros para reflexionar y | valoracion
PERS, | ATERNA evaluar la forma del texto.

COM. | Reflexionar y evaluar sobre
el contenido del texto.

Enfoques Actitudes observables
transversales

- Enfoque de | Atencion, comprension, trabajo en equipo
derechos.

4. PREPARACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE:

¢Qué necesitamos | ;Qué recursos o materiales se utilizara en esta sesiéon?
hacer antes de la

sesion?

- Tener los - Rompecabezas diferentes para cada grupo

materiales a
disposiciéon
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5. MOMENTOS DE LA SESION:

Inicio: | Tiempo aproximado: 10’

- Se saluda a los nifios y realizan la dinamica de la “papa caliente”, donde una pelota de trapo
es pasada de una mano a otra y cada nifio o nifia que la recibe dice su nombre. Hasta que
la facilitadora indica stop. El nifio que se quedo con la papa caliente debera nombrar a sus
demas comparieros.

Este juego se realiza 3 0 4 veces.

Luego, presentamos el propdsito de la sesidn: Realizaremos un juego para formar grupos y
armar rompecabezas, el grupo que termina primero, gana.
Proponemos normas de convivencia:

v" Participar con respeto.
v' Trabajar juntos

Desarrollo : | Tiempo aproximado: 30’

PROBLEMATIZACION
- Se reunira a los nifios y se les entregara a cada nifio una pieza de rompecabezas de carton,
con diferentes palabras.

- Luego se les invita a pasear por toda el aula, buscando a los estudiantes que tienen las
piezas que les corresponde a cada rompecabezas. Como ayuda se puede colocar un color
especifico al reverso de cada rompecabezas, por lo tanto, primero buscan el mismo color y
después, una vez reunidos, arman el rompecabezas respectivo.

- Se les da un tiempo preestablecido y luego mostraran los resultados. Respetando el lugar
en el que cada grupo termino.

La idea es que haya un ganador; pero también se valora el esfuerzo de todos los grupos,
pues se desea la integracion.

ANALISIS DE INFORMACION

- La facilitadora plantea la siguiente pregunta a toda la clase ¢ Ha sido facil encontrar a los
demas integrantes de tu grupo? ;Y cuando se reunieron, fue sencillo armar el
rompecabezas? ;A quién se le hizo muy facil? ; A quién no se le hizo tan facil?

TOMA DE DECISIONES
- Reunirse en grupos para que conversen sobre los amigos que han hecho.
- Salir al frente y presentar sus conclusiones a sus comparieros.

Cierre: | Tiempo aproximado: 10’

- Contestan las preguntas ; Qué aprendimos en la sesidn?; ; Qué nos parecid lo que hicimos?
Tarea para la casa
- Comentar con los padres.
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SESION DE APRENDIZAJE N°14
1. DATOS GENERALES
1.1. Grado y seccién: 1er “D”
1.2. Facilitador (a): Tania Flores Carpio
1.3. Duracion: 50’
1.4. Fecha: 17/04/2019

2. TITULO: “Valorando la Semana Santa”

3. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

Evidencia/
Area | Competencias/Capacidades Desempeiios Instrumento
Evaluacién

LEE DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS | Reflexionar sobre el contenido | Escala de

ESCRITOS EN  SU  LENGUA L . i
“ valoracion
MATERNA de la cancién “Jestus el gran

RELIG. amigo”.
COM. | Reflexionar y evaluar sobre

el contexto del texto.

Enfoques Actitudes observables
transversales
- Enfoque de | Creatividad, atencion, concentracion.

derechos.

4. PREPARACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE:

¢ Qué necesitamos | ;Qué recursos o materiales se utilizara en esta sesion?
hacer antes de la

sesion?
- Tener los - El video hitps://www.youtube.com/watch?v=AM TNuj1a8w
materiales a - Imagenes de la semana santa.
disposicion - Biblia
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https://www.youtube.com/watch?v=AM_TNuj1a8w

5. MOMENTOS DE LA SESION:

Inicio: | Tiempo aproximado: 10’

- Se les saluda cordialmente y se les presenta el video
https://www.youtube.com/watch?v=AM_TNuj1a8w sobre semana santa.

- Presentamos el propdsito de la sesién: Hoy vamos a reflexionar sobre el significado de
la semana santa.

- Proponemos normas de convivencia:
v' Participar con respeto.

Desarrollo : \ Tiempo aproximado: 30’

PROBLEMATIZACION
- Se dialoga sobre el video y sobre lo que conocen de semana santa.

- Se propicia el compartir de sentimientos personales sobre Jesus, el motivo de su llegada a
|la tierra, el amor de Dios por nosotros, el pecado de Adan y Eva.

- Luego se dara a cada nifio un dibujo, el cual coloreara. La facilitadora se desplazara por
toda el aula para intercambiar opiniones personales sobre la pasion, muerte y resurreccion
de Jesus. Mientras colorean, la facilitadora puede cantar la cancién “Jesus el gran amigo”.

- Después de terminar de colorear el dibujo lo muestran a sus comparieros y comparten sus
sentimientos.

ANALISIS DE INFORMACION
- La facilitadora plantea la siguiente pregunta a toda la clase ¢Ha sido facil reflexionar sobre
la semana santa? ;A quién se le hizo muy facil? ;A quién no se le hizo tan facil?

TOMA DE DECISIONES

- Reunirse en grupos para que conversen sobre las acciones que realiza en semana santa y
lo dibuja.

- Salir al frente y presentar sus creaciones a sus companeros.

Cierre: \ Tiempo aproximado: 10’

- Contestan las preguntas ¢ Qué aprendimos en la sesidn?; ; Qué nos parecié lo que hicimos?
Tarea para la casa
- Dialogar en casa, con su familia sobre el significado de semana santa.
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1.2. Facilitador (a): Tania Flores Carpio

SESION DE APRENDIZAJE N°15

1. DATOS GENERALES
1.1. Grado y seccién: 1er “D”

1.3. Duracion: 50°
1.4. Fecha: 22/04/2019

2. TITULO: “Conocemos el recorrido de nuestros alimentos”

3. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

Evidencia/
Area | Competencias/Capacidades Desempeiios Instrumento
Evaluacion
ESCRIBE DIVERSOS TIPOS DE Escribe en forma silabica,  Escala de
TEXTOS EN SU LENGUA MATERNA silabica- alfabética o alfabética. valoracion
CIENC.| Adecia el texto a la situacion
Com. comunicativa.
Enfoques Actitudes observables
transversales
- Enfoque de | Creatividad, atencion, concentracion.
derechos.

4. PREPARACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE:

¢ Qué necesitamos
hacer antes de la

¢ Qué recursos o materiales se utilizara en esta sesion?

- Plumones

sesion?
- Tener los - Laminas con dibujos a rellenar
materiales a - Colores.
disposicion
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5. MOMENTOS DE LA SESION:

Inicio: \ Tiempo aproximado: 10’

- Se saluda a los nifios, forman grupos de 5 o 6 nifios y en el patio realizan la dinamica del
caminito: consiste en caminar por un sendero trazado en el patio, partiendo desde un punto
hacia otro, por ejemplo, se parte de la casa para ir al colegio; el conejo parte de su cueva
hasta la zanahoria; etc.

- - Se lavan las manos y regresan al aula; observan los alimentos del Qali Warma y dialogan
sobre qué recorridoseguiran los alimentos en nuestro cuerpo.

- .Recupera sus saberes previos preguntandoles: ;Cuando comen las galletas del Qali
Warma, a dénde creen que van? ¢ Cual es el recorrido de nuestros alimentos? Escucha sus
respuestas y agradece la participacion.

- Presentamos el propdsito de la sesion: A continuacion, conoceremos el recorrido de
nuestros alimentos.

- Proponemos normas de convivencia:
v" Participar con respeto.

Desarrollo : | Tiempo aproximado: 30’

PROBLEMATIZACION

+« Se presenta a los estudiantes una manzana lavada y solicita un voluntario para la
actividad.

++ El nifio 0 nifia escogido (a) (Danna) muerde un pedazo de manzana.

++ Se pide a un compafiero o compafiera, que a la altura del estomago de Danna, coloque su
oido.

%+ Preguntales: ¢Por donde entré la manzana al cuerpo de Danna (el nombre de el o la
nifia)?, ¢ Qué sucedi6 dentro de su boca? ¢solo los dientes funcionaron en la boca? ¢la
manzana se quedara en la boca? ;qué escuché en el estbmago su compafiero, cuando su
amiguita comia la manzana? ;a donde ira después esa fruta? Escucha y anota sus
respuestas en la pizarra.

Luego se les invita a problematizar  Qué recorrido siguen los alimentos en nuestro cuerpo?

PLANTEAMIENTO DE HIPOTESIS

Se anotan todas las respuestas de los estudiantes en un papelote o en la pizarra.
ELABORACION DEL PLAN DE INDAGACION

Se comenta a los estudiantes que tienen una gran cantidad de respuestas y que necesitamos
realizar actividades que nos permitan saber cual es la adecuada. Preguntales: ;qué podemos

hacer para comprobar las respuestas a la pregunta problema? Ten en cuenta sus propuestas
y encaminales a la experimentacion.

Toma en cuenta las respuestas de los estudiantes y proponles realizar una actividad
experimental para demostrar qué sucede con los alimentos cuando ingresan al cuerpo.

Forman grupos de 5 o 6 estudiantes y se les entrega a cada grupo los materiales a utilizar en
la experiencia: galletas, recipiente, agua, papel toalla.

Comenta a los estudiantes que ahora realizaran un experimento parasaber qué pasa con los
alimentos, una vez que ingresan al cuerpo.

Entrega a los nifios y las nifias las fichas de actividad experimental y pide que la completen de
acuerdo a lo trabajado. En lugar de manguera se puede usar un vaso de plastico.
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Acércate a cada grupo de trabajo y orienta a los estudiantes sobre como deben

realizar la experiencia.

Responden a las siguientes preguntas: ¢A qué drganos representa cada uno de los

materiales?

* ¢Qué recorrido sigue la galleta?

* ¢Cémo se llama cada érgano recorrido?

* ¢Qué hizo el agua con la galleta?

* ¢Qué cambios se produjeron en la galleta?

e iComo se llama este proceso?

ANALISIS DE INFORMACION

- La facilitadora plantea la siguiente pregunta a toda la clase ¢Ha sido facil determinar el
recorrido de los alimentos? ;A quién se le hizo muy facil? ;A quién no se le hizo tan facil?

TOMA DE DECISIONES

- Reunirse en grupos para elaborar sus conclusiones en papelotes.

- Salir al frente y presentar sus creaciones a sus companeros.

- La facilitadora les ayuda a elaborar un sistema digestivo grande en papel de molde y cada
nifo escribe los 6rganos que intervienen en la digestion.

Cierre: \ Tiempo aproximado: 10’

- Contestan las preguntas ¢ Qué aprendimos en la sesidn?; ; Qué nos parecié lo que hicimos?
Tarea para la casa
- Colorean y colocan el nombre a los érganos del sistema digestivo impreso sin nombres.
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SESION DE APRENDIZAJE N°16
1. DATOS GENERALES
1.1. Grado y seccién: 1er “D”

1.2. Facilitador (a): Tania Flores Carpio
1.3. Duracion: 50’
1.4. Fecha: 24/04/2019

2. TITULO: “Yo sé escribir”

3. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

ﬁ@
€72 =N

s

Evidencia/
Area | Competencias/Capacidades Desempeios Instrumento
Evaluacion
ESCRIBE DIVERSOS TIPOS DE | - Lee Yy escribe comprendiendo el |- Escala de
TEXTOS EN SU LENGUA MATERNA texto. valoracion
MAT. | Adectia el texto a la situacion
com. comunicativa.
Enfoques Actitudes observables
transversales
- Enfoque de | Creatividad, atencién, concentracion.
derechos.

4. PREPARACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE:

¢ Qué necesitamos
hacer antes de la
sesion?

¢ Qué recursos o materiales se utilizara en esta sesiéon?

- Tener los - Hojas impresas.
materiales a
disposicion.
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5. MOMENTOS DE LA SESION:

Inicio: | Tiempo aproximado: 10’

- Se saluda cordialmente y se les pide a los nifios como conocen varias letras, vocales,
consonantes, palabras.

- Presentamos el propésito de la sesién: A continuacion, vamos a leer textos
significativos para que después ustedes escriban un texto a su mama.

- Proponemos normas de convivencia:
v" Participar con orden y respeto.

Desarrollo : \ Tiempo aproximado: 30’

PROBLEMATIZACION

- Se les presenta en la pizarra unas laminas con dibujos y palabras significativas para los
estudiantes y luego se les dara a cada nifio una hoja impresa con las mismas imagenes y
palabras, la cual deberan leer en silencio.

- Después de unos minutos de lectura silenciosa, se pide voluntarios para leer, empezando
por las palabras cortas, siguiendo con las oraciones.

ANALISIS DE INFORMACION

- La facilitadora plantea la siguiente pregunta a toda la clase ¢ Ha sido facil leer el texto? ;A
quién se le hizo muy facil? ;A quién no se le hizo tan facil?

- ¢Ahora que ya saben leer, se animan a escribir algo a mama?

TOMA DE DECISIONES

- Reunirse en grupos para poder escribir palabras, pensamientos u oraciones utilizando las
mismas palabras leidas en el aula.

- Voluntariamente, muestran las palabras y oraciones que escribieron.

Cierre: \ Tiempo aproximado: 10’

- Contestan las preguntas ¢ Qué aprendimos en la sesidn?; ; Qué nos parecio lo que hicimos?
Tarea para la casa
- Escribe otras palabras y forma oraciones con las letras que conoces.
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ANEXO 1

Una bolsa vacia

Erase una vez una familia muy pobre que no tenia dinero para celebrar las fiestas
navidefas.

—iOh, qué pena me da! —se lamentaba la mama, mientras miraba la bolsa de
tela donde guardaba el dinero y que estaba vacia.

La mama cero monedas tenia y comento:

—iMafiana es Navidad y mis hijos ni una figurita de mazapan probaran!

Con mucha rabia, la mama tiro la bolsa vacia por la ventana, fuera de la casa.

—iAy, ay, ay! iUn poquito mas de cuidado! iMe he hecho mucho dafio porque
me he dado un buen golpazo! exclamo la bolsa—. iQué pena me da de mi ama!
Si al menos yo pudiera ayudarla...

Con estos pensamientos se encontraba la bolsa cuando paso por alli un
lechero. Iha camino del prado a ordenar a sus vacas.

—iBuenos dias lechero! —dijo la bolsa,

—iBuenos dias holsal —contesto €l lechero extrafiado de que una bolsa como
aquella hablase,

—Si quisieras echar alguna moneda para mi familia yo te lo agradeceria. Es
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una familia muy pobre y sus hijos mazapan no comeran la mafiana de Navidad
—dijo nuevamente la bolsa.

—Hoy solo llevo tres monedas, pero te las voy a echar —contesto el lechero.

La bolsa dio tres saltos de la alegria que sentia. Luego, le dio las gracias al
lechero, se despidio de él y contd:
—Tengo una, dos y tres monedas en total.

Al poco rato, pasd por alli un hortelano que iba camino de su huerto a recoger
unos rabanos.

—iBuenos dias hortelano! —dijo la bolsa.

—iBuenos dias bolsa! —contesto e hortelano extrafiado de que una bolsa
como aquella hablase.

—Si quisieras echar alguna moneda para mi familia yo te lo agradecera. Es
una familia muy pobre y sus hijos mazapan no comeran la mafiana de Navidad
—dijo nuevamente la bolsa.

—Hoy sdlo llevo tres monedas, pero te las voy a echar —contestd el
hortelano.

La bolsa dio otros tres saltos de la alegria que sentia. Luego, le dio las gracias
al hortelano, se despidio de él y conta:

—Tres monedas que tenia, mas tres monedas que me dan... suman seis
monedas en total.

Al poco rato paso por alli un herrero que iba camino de su fragua a soldar
unos hierros:

—iBuenos dias herrero! —dijo la bolsa.

—iBuenos dias bolsa! —contesto el herrero extrafiado de que una bolsa como
aquella hablase.

—Si quisieras echar alguna moneda para mi familia yo te lo agradecera. Es
una familia muy pobre, y sus hijos mazapan no comeran la mafiana de Navidad
—dijo nuevamente la bolsa.

—Hoy solo llevo una moneda pero te la voy a echar —contestd el herrero.

La bolsa dio un salto de la alegria que sentia. Luego, le dio las gracias al
herrero, se despidio de él y conto:

—Seis monedas que tenia, mas una que me dan... suman siete monedas en
total.

Al poco rato, la mama se arrepintio de haber tirado con tanta rabia aquella
bolsa vacia, pues ella culpa no tenia de la desgracia que aquella familia sufria.
salio fuera y recogio la bolsa que habia tirado vacia, la cual muy contenta, con
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el dinero, habia regresado a casa.
La mama se llevo una gran sorpresa al verla llena. No se lo creia.
—iSomos ricos! —gritaba—.

Se puso a contar las monedas que habia dentro de la bolsa llena. Para ello
hizo los siguientes montones:

E { E 4 monedas

|

X ' : i 3 monedas

i

L’ 1 moneda
TOTAL 7 monedas A34+34+1=T

—iSiete monedas en total hay en esta bolsa! —exclamaba muy contenta la
mama mientras besaba y besaba a la bolsa—. iQué bien! iYa no estas vacia,
sino que estas llena de monedas! iYa podré comprar figuritas de mazapan para
que mis hijos se las coman en Mavidad!

Aquella familia nunca mas volvid a ser pobre. Ademds de las figuritas de
mazapan, la mama comprd una vaca que muchos litros de leche daba y siempre
monedas habia en aquella bolsa, ya nunca mas vacdia.

La bolsa vacia contd a aquella pobre mama como habian sido de generosas
aquellas personas con las que se habia ido encontrado. Entonces, la mama
compro al lechero ofra vaca mas, al hortelano le comprd hortalizas y al herrero le
COMPro UNas rejas para su casa. Siendo asi generosa ella también con quienes en
momentos de necesidad la hablan ayudado.

Y colorin, colorado si pides ayuda, siempre la obtendras y este cuento
acabaras.
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You are a pirate!

Do what you want cause a pirate
is free, you are a pirate!

Yarr har fiddle dee dee
Being a pirate is alright to be

Do what you want cause a pirate
is free

You are a pirate!
You are a pirate!

Yeah!

CROQUIS

alla Zapata
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ANEXO 3

® Flamenco
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ANEXO 4

Estaba la rana
cantando
debajo

del agua




ANEXO 5

iCOMO ES LA TIERRA?

-Vivimos en el planeta Tierra.
-La Tierra tiene forma de esfera y es muy grande.

-Si observamos la Tierra vemos que su mayor parte es agua y el resto tierra firme.
-La tierra estd rodeada por la atmdsfera. atmdsfera e nubes
-La atmdsfera es una capa de aire.

-Las nubes estan en la atmdsfera.
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ANEXO 6

EL PERIODICO

- Redacdla Tw veenio Nelicia -

TITULAR: LQué sucede?

(Démde sucede?

(Cuwamde ha sucedide?

LCéme ha sucedides?

{Por qué oucedis?

LQué sucedié deopués?

I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
(Pega, aqui to folo de T molicia) :
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I

e e e
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Anexo 7

Cheeo are um pljare sy poquehn que vivia 3 scles. Toris maches ‘

anae clo coreaguir mamd, paro Lqusdn podra sede?
Un da deckdia i a buscar ana. |
|

Primero se encontré con la
sefora Jirafa.
[Senora Jirafa! Dijo |Usted es
amarilla como yol ;es usted
Mi mama?

Lo siento suspiré la sefiora
Jirafa, Pero yo no tengo
alas como td.
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Choco se encontro después
con [a sefora Pingiiino.
iSefora Pingliino! Exclamé
jUsted tiene alas como yo!
LSerd que usted es mi mama?
Lo siento suspir la sefiora
Pinglino. Pero mis mejillas
no son grandes y redondas
como las tuyas.

" "

La sefiora Morsa.
Sefiora Morsa! Exclamé. Sus
Mejillas son grandes y redondas
Como las mias. gEs usted mi
Mama?

Mira! Grund la senora Morsa.
Mis pies no tienen rayas como los
Tuyos, asi que, [no me molestes!
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Choco busco por todas partes,
pero no pudo encontrar una
madre que se |e pareciera.

Cuando Choco vioala
sefiora Oso recogiendo
manzanas, supo que ella no
podia ser su madre. No habia
ningun parecido entre él y

la senora Oso.
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Choco se sinti6 tan triste, que
! Empezb a llorar:
" {Mama, mama! |Necesito una
Mamal.

La sefora Oso se acerco
Corriendo para averiguar qué le
Estaba pasando. Después de
Haber escuchado |a historia de
Choco, suspir6:
¢En qué reconocerias a tu madre?

{Ay! Estoy seguro de que ella me
Abrazaria dijo Choco entre

Sollozos. ¢Asi? Preguntd la
Sefiora Oso. Y lo abrazé con
Mucha fuerza.
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Si... Y esloy seguro de que
también me besaria -dijo
Choco.

LAsi? Pregunto la sefora
0so, y alzandolo le dio un

beso muy largo.

Si... Y estoy seguro de que me
cantaria una cancién y de que
me alegraria el dia.
LAsi? Preguntd |a sefiora Oso.
Y entonces cantaron y bailaron.

149



Después de descansar un rato,

la sefiora Oso le dijo a Choco:

Choco, tal vez yo podria ser tu
madre.

2 TG? —preguntd Choco.

Pero si t( no eres amarilla.
Ademds no tienes alas, ni mejillas
grandes y redondas. Tus ples
tampoco son como los mios!
jQué barbaridad! ~dijo |a senora
Oso |Me imagino lo graciosa que
me verial
A Choco también le parecio que
se verfa muy graciosa.
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Bueno dijo la sefora Oso,
Mis hijos me estan
Esperando en casa. Te
Invito a comer un pedazo
De pastel de manzana.
¢Quieres venir?

La idea de comer pastel de
Manzana le parecié excelente

e

Tan pronto como |legaron,
los hijos de la sefiora Oso
salieron a recibirlos.
Choco, te presento a Hipo,
a Coco y a Chanchi.

Yo soy su madre.
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olor agradable a pastel de
Manzana y el dulce sonido de las
Risas llenaron la casa de la
Senora Oso.

Después de aquella pequena fiesta, la sefiora Oso abrazo a todos
sus hijos con un fuerte y caluroso abrazo de Oso, y Choco se sintio
muy feliz de que su madre fuera tal y como era.
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Anexo 8

DESPISTADO

Yo tengo un primo que se llama Despistado. El continuamente pierde sus cosas. ; Tu alguna
vez has perdido algo? Mi primo es tan pero tan despistado que pierde todo tipo de objetos
desde uno de sus calcetines favoritos de dragones, pasando por sus juguetes, sus pinturas y
hasta sus cromos del Ultimo mundial. ;Tu qué sientes cuando pierdes algun objeto?
Despistado siente como si le faltara algo. Ultimamente su madre le dice: “Despistado,
siempre que no encuentres algo piensa: ¢qué me hace falta? ;En donde lo dejé? ;Cuando
fue la ultima vez que lo vi?”

Despistado ahora se hace esas preguntas. Por ejemplo, el otro dia que iba a salir de su casa
al cole se iba a poner sus calcetines favoritos de dragones. Buscd rapidamente en el cajon y
al no encontrarlos se pregunté: “; Qué me hace falta? ;En dénde los dejé? ;Cuando fue la
ultima vez que los vi? Recordd haber dejado dos en la lavadora. Entonces, ¢cuantos
deberian de estar en el cajén? Si tengo un par de calcetines, son dos calcetines y dejé dos
en la lavadora. Si a dos calcetines quito dos calcetines debo de tener cero calcetines en el
cajon. Asi que Despistado rapidamente cogi6 los calcetines de rayitas azules y se fue al
colegio.

Al llegar al colegio se dispuso a abrir su mochila, pero tenia ese sentimiento de que algo le
faltaba asi es que comenzd con las preguntas que su madre le decia: ;,Qué me hace falta?
¢En donde lo dejé? ; Cuando fue la ultima vez que lo vi? “jAhora recuerdo!” dijo. “He dejado
mi cuaderno de comunicacion en casa y solo he traido el de matematicas.” Asi es que
cuando abrié la mochila tenia... ;Cuantos cuadernos tenia? Si siempre lleva 2 cuadernos y
quito uno que dejo en casa debe de tener 1 cuaderno.

Pero eso no fue todo durante ese dia. Después de saludar a la maestra, abrir su cuaderno
de matematica, cogi6é su estuche y nuevamente ahi estaba ese sentimiento de que algo le
faltaba pues el estuche se sentia muy ligero. Asi que nuevamente recordd las sabias
palabras de su madre: ; Qué me hace falta? 4 En donde lo dejé? ;Cuando fue la ultima vez
que lo vi? La respuesta no fue tan dificil de saberla pues afortunadamente recordé que una
noche anterior mi tia le habia pedido prestado un lapicero y se lo habia quedado. Asi es que,
si tenia un lapicero negro, uno azul y uno rojo y su madre le habia quitado uno, al abrir el
estuche tendria 2 lapiceros.

iDespués de tanto pensar en todo lo que le faltaba nada como un merecido recreo! jSali6
con tanta prisa que al coger los cromos de su mochila y ponerlos en el pantalon sucedio algo
tragico! jOlvidé uno en la mochila! Asi que al llegar al patio metio su mano lentamente al
bolsillo. “iLo sabia!” Grité de mala gana. Y comenzaron las preguntas: ;En donde lo dejé?
¢, Cuando fue la ultima vez que lo vi? Asi es que si tenia 4 nuevos cromos y quito el que dejo
en la mochila. Ahora solo podré mostrar a sus amigos 3 de ellos.

A la hora de la comida, ya en casa, mientras Despistado le decia a su madre lo mal que la
habia pasado durante todo el dia ella le servia cinco croquetas en el plato. Mi primo no
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paraba de decir lo malo que era perder las cosas porque era como si te quitaran algo.
Finalmente, mi tia le hizo saber que lo importante es que pudiera recordar en donde dejaba
las cosas. Despistado vio el plato con esas enormes croquetas y le pididé a su madre que le
quitara una. Después de todo quitar no puede resultar tan malo. ;Cuéntas croquetas
comeria Despistado?
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GUIA DIDACTICA

ANTES DE LA LECTURA

1.- Preguntas para activar el conocimiento previo.

a) ¢Alguna vez has perdido algo?

b) ¢Qué sientes cuando pierdes algo?

c) ¢Qué pasa si quitas un elemento a un grupo? Por ejemplo, si tienes un 5 dulce y tu madre te
quita uno. ¢{Qué sucede?

DURANTE LA LECTURA
1.- Tener los dibujos de los elementos que Despistado va perdiendo durante la lectura y que el
nifio los manipule para saber cuantos elementos quedan.

i L

(CUADERNO (CUADERNO

o7/
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2.- Debajo de los dibujos escribir la operacion para que el nifio relacione los dibujos con los
numeros, asi como la para quitar con el signo de la resta.
3.- Siempre comprobar los resultados junto con el nifio.

DESPUES DE LA LECTURA

1.- Preguntarle sobre algunas cosas que ha perdido y cuéntas le han quedado al final.
2.- Proporcionarle material para que pueda manipularlo.
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ANEXO 9

CHIVO CORNEANDO VACA OM IENDO

BURRITO TROTANDO
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CHAVO DEL OCHO LLORANDO

CHAVO DEL OCHO ALEGRE

PEPA PIG SALTANDO EN EL CHARCO

PINGUINO BAILANDO

ESCRIBIENDO UNA CARTA

BAILANDO EN UNA FIESTA

BARRIENDO LA CASA

’ !
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ANEXO 10
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ANEXO 11

LOS MUSICOS DE BREMEN

Habia una wez un campesino que tenia un asna.
Durante muchao tiempo le habia servido para llevar las
sacos de trigo al moling, pero el asno se empezd a
hacerviejo e inservible y el amo pensd en deshacerse
de &l. El asno no era tonto, v como sabia de las
intenciones de su amo se escapd rumbo a Bremen
para tratar de hacer carrera como musico, ya que el
animal tocaba el ladd.

Laad

En su camino se tropezd con un perro cazador que

jadeaba agotada.

- iTodo bien amiga?
- &i, si tranquila. Intentaba escaparme de mi amo, que quiere matarme
porque soy  wiejo vy wa no le sirvo para ir de caza.
- éPaor qué no te vienes conmiga? Voy camino de Bremen, donde pienso
ganarme la vida como musico. Juntos podriamos formar una banda.. ty
podrias tocar los timbales. éQué te parece?

El asno convencid al perro y continuaron sus caminos juntos. Al poco, se
encontraron con un gate con mala cara,

- {Jué te pasa minina? - preguntd el asno

- Que no tengo addnde ir. Mi ama ha tratado de ahogarme porque estoy
vigjo v me pasa el dia tirado junto al fusga.

- {¥ por qué no te unes a nosotras? Vamaos a Bremen, a formar una banda
de musica.

El gato dijo que no sabia mucho de mudsica, pero como no se le ocurria
nada mejoraceptoyse unio al asno vy al perro. Mas adelante dieron con un
gallo que gritaba con todas sus fuerzas.

- éPar qué gritas gallo? - dijo el asno

- Porque mi ama va a echarme a la cazuela esta noche. Por eso grito
migntras estoy viva,

- Anda, no malgastes tu tiempo ¥ vente con nosotros. Vamos a Bremen y

tienes buena voz asi que eres perfecto para nuestra banda de musica.
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Continuaron caminande los cuatro animales todo lo que pudieron pero no
llegaron esa misma noche a Bremen. Mo sabian donde pasar la noche
cuando vieron luz en una casa al otro lado del bosque v decidieron
acercarse. Vieran a un grupo de ladrones a punto de darse un gran festin
de comiday con el hambre que tenian decidieron que tenian que hacer algo
para echar de la casa a los ladrones.

El asnose colocd junto a la ventana, el perro se subio encima del asno, el
gato encima del perro v el galla encima de la cabeza del gato. Asi, unos
encima de otros, empezaron a rebuznar, ladrar, maullar ¥ cantar con toda
su alma. Rompieron incluso la ventana y armaron tal estruendo que los
ladrones huyeron creyendo que se trataba de algun fantasma.
Los animales cenaron hasta que ya no pudieron mas y se echaron a dormir.
El asno eligic el estiércal, el perro se fue detras de la puerta, el gato
prefirioc las cenizas del hogar v el galle se puso encima de una viga.
A media noche uno de los ladrones, viendo a lo lejos que |a casa parecia en
calma se armo de valor y decidia valver.

Pero cuando llegd la casa estaba a oscuras, confundio los ojos del gato con
las brasas del hogar, acerco una cerilla yel gato le arano la cara, fue hacia
la puertay le mordio el perra en la pierna, salio corriendo fuera de la casa,
piso el estercoleroyel asno le dio una coz ¥ justo en ese momento el gallo
empeza a cantar desde la viga iikjigikii!!

Elladrén corrid todo lo rapido que pudieron sus piesy cuando llegd le contd
3 sus companeros:

-iEn la casa hay una bruja que me ha aranado la cara, detras de la puerta
un hombre con un cuchillo que me lo ha clavado en la pierna, y fuera un
monstruo que me ha golpeado con un terrible mazo!! ¥ encima del tejado
un juez que gritaba iTraedme el ladran aqui!

Tras esto a los ladrones ni se les ocurrio volver a pisar esa casa v los

musicos de Bremen todavia siguen alli.

FIM

coz
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ANEXO 12

.
‘e
9
a8
3e o6 < e o'?
o ®
7 12
2. . .|3
15
eld 16
le =4 o7
o e
e 20
21
% 2
®3
Q V4 °
/ 24
b <7 93* u
; 25
95 ‘/d. ® g0
95 W
g, Jle T R
o W Kl
o8 26
e ©
2 / e 2
Be “ / LIS
%0 A
L] i0e
bie ® ., 42 *s6
8¢ A ®38 39 o5
®9 37 ° y
" e
50 o, 15 %3 e @ e
e
45 —
e Yo ors (B0 — .)) .50
31
G —
g § 33 .) 67e %° ‘o
Q e 75 060
— 3.2 ohe
a
82 ® 5 ® 1
.
. 8 &g ™
B! ® 63
a
o
&) 79

WWw mes—colonages.com




36 > . 48, 50 52
L] 39 o ¢
35 i
° 47 e o°
O oy O s
. 54
34, 55 »
o 4] 45+ A ‘
57
33 44 2
*42 * e5g
. 43
32 . .59
» 60
31, /
30
o 61

www . pointapoint.com

163



L
869
8 9N
Bg %o 85e
Py %
M ® "y Y ® 100
a® \-——-‘-—- - — .
® ® 75
® 24
73 ? g ——
2 e ® & 58 R
7 8 4 [
67 eb 3 ®
2 1
66® .,
L
65 'Y
[
sl L 1}
62 61 T
61 10
. 62 ® ® —_——n i
55. ® 9% 012
52 e 54 58
47 5 ® 57 4
46. [ ] A8 5'. Y ® L2 .IS
04950, o4 16
459 .
@ [ 3}
L
b ®1a
43 @ 919
=
L
$23, L P
21
L
® 2




165



ANEXO 13




ANEXO 14

Jesus el gran amigo
(Autor: Cecilio Cruzado *fallecido)
Cortesia: Profesor Luis Alberto Sanchez Paima)

¢Quién le entrego, le traicioné?

No solamente ha sido Judas, también yo.
¢Quién le acuso, le calumnid?

No solamente fue Caifas, también fui yo.
¢Quién le juzgd, le sentencid?

No solamente fue Pilatos, también yo.
éQuién le insultd, le flageld?

También han sido mis errores, oh Sefior!
¢Quién le escupid, le traspasé?

No solamente han sido otros, también yo.

Por eso hoy, quisiera yo cantar,

su gran misericordia, a pesar de mi maldad.

Y de su amor, también poder decir,

que Cristo es el amigo, a pesar que yo era indigno,
me ha brindado su amistad.

Quién le negd y desprecié?

No solamente ha sido Pedro, también yo.
¢Y quién le odig, le persiguid?

No solamente ha sido Saulo, también yo.
¢Y quién dudé, no le creyé?

No solamente fue Tomas, también fui yo.
éQuién le siguid y le amé?

No solamente ha sido Juan, también fui yo.
éQuién le adoré y le ensalzé?

No solamente han sido doce, también yo.

Por eso hoy, quisiera yo cantar,

su gran misericordia, a pesar de mi maldad.

Y de su amor, también poder decir,

que Cristo es el amigo, a pesar que yo era indigno,
me ha brindado su amistad.
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ANEXO 15

EXPERIMENTO CON MI SISTEMA DIGESTIVO

Materiales: alimentos de Qali Warma
Instrucciones:

1. Con tus manos limpias recibe el bizcocho de Qali Warma y obsérvalo
detenidamente, luego anota lo que se te pide en la columna “Al inicio”.

2. Luego, introduce el bizcocho en tu boca.

3. Siente su sabor y anota en tu tabla de experimentacion.
4. Mastica dentro de tu boca, sin pasar el alimento.

5. Anota con atencion lo que observaste al final.

Bizcocho de Qali Warma Al inicio Al final

Forma

Tamano

Sabor

Consistencia

6. Luego, con un compaiero por turnos, coloca tu oreja cerca de la barriguita de
él o ella para escuchar su estdmago, mientras come.

7. Intercambia tus opiniones.
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ANEXO 16
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Leemos:

1.Yo '/ a mi mama,

2. Mi mama me ama.

3. Mia ama ﬂ_mﬂm&.

&
QA IA .
4. 17 we| yl*# | son amigas,
,-"Fl\;."-.. r

6. Memo es musico.
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ESCALA DE VALORACION
1. SE COMUMNICA ORALMENTE EN SU LENGUA MATERNA: Obfiene imformacion del exio org

N*® Desempeno de la
competencia
Mombres v apelidos de los estudiantes
= - -
1= = =
|5 = E
E = =
1 | eenmes saLpafla GENESS AYUIN
2 | CABALLERD BALTODANC ANDREA
3 | CASTILLO POLO DANMA GABRIELA
4 | corRDOVA ARGUERDS FABIANA ANTHONELLA
> | crRUZ ARANA MIA GABRIELA
5 | esquiveL LESAMA AXEL EDUARDO
! | eanarDo AcoSTA DAVID ALONSD
8 | gaLvez camPos IHONATAN OMAR
9 | garcis ALFARD GENESIS LUANA
10 | jcLEsIaS REVNA ROMINA FERNANDA
1 | LOPEZ VASOUEZ JHAIR ALESSANDRO
12 | manmLs puaz kaomry EvuN
13 | oRIEDA CASTRO, RENATD MARCELD
14 | paRRABICING VILELA THIAGD NIKCOLAS
15 | pLASENCIA SANCHEZ CARMEN GUADALURE
16 | papanAL PAREDES BENIAMIN
17 | pamRE MARTINEZ CESAR LEDNARDD
18 | peves mamifias cesan 1avier
19 | poomGUE HUIMAN RODDY
20 | ROMERD PLASENCIA KAREN ALONDRA
21 | puzwvianueva amy aBsanDRA
22 | sacHUMN REYNA IDAQUIN RAUL
3 | SANTISTEEAN GIL LAUTARC NAHUEL
24 | TERAN MLVARADOD VICTDR ADRIAN
25 | VALVERDE CHAVEZ VALENTINA MASIEL
2% | viGD CASTILLD ESMERALDA YAJMRA
2T | viLCAMARRERD OCNUEVE IKER ADRIAN
28 | vimEs MOSTACERD ADRIAN MATIAS
23 | zavaLETA LOVOLA ANTHONY DAVIRD
| ZayaLETA VASGUEZ CORY VICTORLA
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ESCALA DE VALORACION

2. LEEDIVERSOS TIPOS DE TEXTO EM SU LENGUA MATERNA. : Chfene miormacia
el fexio esoiio

N*® Desempeno de la
competencia
Nombres y apelidos de los estudiantes )
z - =
8 2 z
& = E
E = £
1 | penmes sauDafia GENESIS AvUN
2 | cABALLERD BALTODANC ANDREA
3 | casmuo POLD DANNA GABRIELA
4 | comDovA ARGUERCS FABIANA ANTHOMELLA
2 | cruz ARaNA MIA GABRIELA
& | ESQUIVEL LESAMA AXEL EDUARDOD
7 | GALLARDO ACDSTA DAVID ALDNSD
8 | gALVEZ CAMPOS JHONATAN OMAR
9 | cARCIA ALFARD GENESIS LUANA
10 | jLESIAS REYMA ROMINA FERNANDA
11 | LoPEZ vASOUEZ IHAIR ALESSANDRO
12 | pranmuis piaz kaoay EvuN
13 | DRIEDA CASTRO, RENATO MARCELD
14 | paRRABICINI VILELA THIAGD NICOLAS
13 | pLASENCIA SANCHEZ CARMEN GUADALUPE
16 | paBANAL PAREDES BENJAMIN
17 | RAMIREZ MARTINEZ CESAR LEDNARDO
18 | peves mamifias cesar 1aviEr
12 | noomcuEz HUIMAN RODDY
20 | ROMERD PLASENCIA KAREN ALONDRA
21 | RUE VILLANUEVA AMY ABSANDRA
22 | sACHUN REYMA JOADUIN RAUL
3 | SANTISTERBAN GIL LAUTARD NAHUEL
24 | TERAN ALVARADC VICTOR ADRIAN
23 | WALVERDE CHAVEZ VALENTINA MASIEL
26 | VIGD CASTILLD ESMERALDA YAIAIRA
27 | VILCAMARRERC CCNUEVE IKER ADRIAN
2% | vITES MOSTACERD ADRIAN MATIAS
29 | zavALETA LOYOLA ANTHONY DAYIRD
A | zava ETA VASOUEZ CORY VICTORIA

173



ESCALA DE VALORACION
B ESCRIBE DIVERSOS TIPOS DE TEATOS EN SU LENGUA MATERNA
Adecua el exlo a la siluacidn comunicafiva
N*® Desempeno de la
competencia
Nombres v apelidos de bos estudiantes i}
E = z
£ = g
5 £ £
BENITES SALDARIA GENESES AYLIN
2 | capalLeRD BALTODANG ANDREA
3 | casmLLD POLD DANNA GABRIELA,
4 | corpOvA ARQUERDS FABLANA ANTHONELLA
2 | cruz anana mis GABRIELA
& | ESQUIVEL LESAMA AMEL EDUARDD
7 | GALLARDD ACOSTA DAVID ALONSO
& | GALVEZ CAMPOS IHONATAN OMAR
8 | carcia ALFARD GENESIS LUANA
10 | i5LESIAS REYNA ROMINA FERNANDA
11 | LoPEZ vASOUER JHAIR ALESSANDRO
12 | manmiiia pisz kaomy EvuN
123 | orIEDA CASTRO, RENATD MARCELD
14 | pARRABICINI VILELA THIAGD NICOLAS
15 | pLASENCIA SANCHEZ CARMEN GUADALUPE
16 | naBaANAL PAREDES BENJAMIN
17 | RAMIREZ MARTINEZ CESAR LEDNARDO
18 | reves mamifias cesar JaviER
19 | roDRIGUEZ HUMAN RODDY
20 | pomERC PLASENCIA KAREN ALONDRA
21 | RUE VILLANUEVA AMY ABSANDRA
22 | SACHUN REYNA JOAGUIN RAUL
3 | sANTISTEBAN GIL LAUTARD NAHUEL
24 | TERAN ALVARADD VICTOR ADRIAN
23 | VALVERDE CHAVEZ VALENTINA MASIEL
26 | ViGO CASTILLD ESMERALDA YAIAIRA
27 | VILCAMARRERD OCNUEVE IKER ADRIAN
28 | vITES MOSTACERD ADRLAN MATIAS
29 | zavaLETa LOYOLA ANTHONY DAYIRD
3 | zavaLETA VASOUEZ CORY VICTORIA
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ANEXO 03 INSTRUMENTO PRE-TEST/ POST-TEST

TITULO DE LA TESIS: Programa de inteligencias multiples para mejorar el desempefio
académico de comunicacién en estudiantes de primer grado de primaria de la Institucion

Educativa N° 81014 Pedro M. Urefia, de Truijillo.

35 OPCION DE RESPUESTA
[}
(5
@
© e g 2
g DIMENSION INDICADOR iTEM 3 > 2
g o e <
£ a Q
2 £ 2 2
[ (] > =]
8 7] < z
9
g Comunicaci |Recepcion e |v Obtiene informacion del texto
S 6n oral en su | ldentificacion de oral.
2 Informacion - -
= lengua oral v Infiere e interpreta
o materna . . i
B informacion del texto oral.
1%}
§ Manejo de v’ Adecla, organiza y
5 Informacién oral| desarrolla las ideas de forma
Z & coherente y cohesionada.
Yo
52
< 8 -
% % @ v Utiliza recursos no verbales y
2 5 é para verbales de forma
9¢s5 estratégica.
T o
g 2 v Interactia estratégicamente
€T . .
8 §¢g con distintos interlocutores.
= c oo
w e o n 7
! >E v Reflexiona y evalia la
Q g_‘l forma, el contenido vy
ogs contexto del texto oral.
TE e _ — —
g g:g Recepcidn e |v Obtiene informacién del texto
wss Identificacion de | escrito.
Ug S Informacion
E i - -
WS escrita. v Infiere e interpreta
z IS Lectura de informacion del texto.
2 ;
>2 diversos i _ _
z g textos Manejo de /Reflexmna_\ y evalla la forma,
S escritos en | Informacion el contenido y contexto del
2 su lengua | escrita. texto.
©
g materna. i
S Produccién | Creacion o |V Adecla el texto a la situacion
g escrita de | construcciéon de comunicativa.
o textos en | textos.
> su lengua v/ Organiza y desarrolla las ideas
o materna. de forma coherente %
E cohesionada.
‘;1';; v Utiliza convenciones del
) lenguaje escrito de forma
.% pertinente.
Qo
£
§ v Reflexiona y evalua la forma, el
E contenido y contexto del texto
escrito.
TOTAL
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ANEXO 04 VALIDACION DE INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: ESCALA PARA ESTUDIANTES DE PRIMER
GRADO PARA MEJORAR EL DESEMPENO ACADEMICO EN EL AREA DE
COMUNICACION
OBJETIVO: Para uso del Pre y post test para la investigacion: Programa de
inteligencias multiples para mejorar el desempefio académico de comunicacion en
estudiantes de primer grado de primaria de la Institucion Educativa N° 81014 Pedro
M. Urefia, de Trujillo.

Objetivo especifico: Medir el desempefio académico en el area de comunicacion
DIRIGIDO A: Estudiantes del primer grado de primaria.
APELLIDOS Y NOMBRES DEL EXPERTO:
GRADO ACADEMICO DEL EXPERTO:

VALORACION:
SATISFACTORIO SUFICIENTE POR MEJORAR
*|la valoracion la determina el experto.
MG. /DR.
INDICACIONES
SENOR(A) JUEZ EXPERTO:

o Al momento de llenar la matriz por favor marque con
una x o un aspa.

o Las observaciones y/o descripciones escribirlas en el
recuadro indicado, no por otro lado de la matriz

o Por favor adjuntar su hoja de vida (donde especifique
su formaciéon académica con una pequefa
descripcidn de su experiencia, asi mismo especificar
donde obtuvo su titulo y maestria).

VALIDEZ POR CRITERIO DE JUECES O EXPERTOS
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TITULO DE LA TESIS: Programa de inteligencias multiples para mejorar el desempefio
académico de comunicacién en estudiantes de primer grado de primaria de la Institucion

Educativa N° 81014 Pedro M. Urefia, de Trujillo.

NIVEL DE DESEMPENO ACADEMICO EN COMUNICACION
El desempefio académico es una estructura multidimensional, que comprende una gran cantidad de variables relacionadas al éxito o fracaso académico en el area de comunicacion, en el

OPCION
DE <
LESPUES CRITERIOS DE EVALUACION
TA
RELACIORELACIO | RELACI | RELACIO | oBSERVACION vIO
DIMI?\INSIO |ND|CADg e ;‘59; g g NELN;RENEII_\JATRE EI\?I'I\}‘?E ELYiTLIiMS RECOMENSDACIONE
; % < VARIABL IZ?IMENSI EL OPCION
5 8 & EYLA |ONYEL | INDICAD DE
g ¢ s DIMENSI|INDICAD | ORYEL | pccnieo
&l < Z ON OR ITEMS TA
S| N[S]N - N -
i o i o Sl o Sl NO
Comuni |Recepcié v Obtiene
caciéon |n € informacién
oral en |ldentificac| del texto oral.
su on de nfiere e
lengua |!nformacid interpreta
matern |N oral informacion
a del texto oral.
Manejo v Adecua,
de organiza vy
Informac| desarrolla las
ion oral ideas de
forma
coherente 'y
cohesionada.
v Utiliza
recursos no
verbales y
para verbales
de forma
estratégica.
v Interactia
estratégicam
ente con
distintos
interlocutores
v Reflexiona y
evalla la
forma, el
contenido y
contexto del
texto oral.
Recepcié v Obtiene
n € informacién
Identificac| del texto
ion  de escrito.
Lectur |!nformacio
a de |Nescta o rere e
divers interpreta
os informacién
textos del texto.
escrito
s en
su
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lengua | Manejo v Reflexiona y

mater de evalla la

na. Informaci| forma, el
6n contenido y
escrita. contexto del

texto.

Produ | Creacion o Adecua el

ccion construcci | texto a la

escrita | 6n de| situacién

de textos. comunicativa.

textos

en su

lengua v Organiza y

mater desarrolla las

na

ideas de forma
coherente vy
cohesionada.

v’ Utiliza
convenciones
del lenguaje
escrito de
forma
pertinente.

v’ Reflexiona vy
evalla la
forma, el
contenido vy
contexto  del

texto escrito.

TOTAL

MG. /DR.

178




Tabla 12

Comparacion de los indicadores del Desempefio Academico en el éarea de
Comunicacién en nifios pertenecientes al grupo experimental antes y después de la
aplicacion del programa educativo “Inteligencias Multiples” en estudiantes de primer

grado de primaria de una institucion educativa — Trujillo — 20109.

Indicadores Momento de la Evaluacion Prueba t
Antes del Después del de
Programa Programa Student
Media aritmética 9.97 15.60 t=10.406
Comunicacion Desviacion estandar 3.855 1.522 p =.000
Oral N 30 30 p<.01
Media aritmética 3.73 7.60 t=11.552
Lectura Desviacion estandar 1.617 1.276 p =.000
N 30 30 p<.01
Media aritmética 4.80 10.27 t=15.272
Produccién  Desviacion estandar 1.540 1.530 p =.000
textos N 30 30 p<.01

**p <.01: Valor Altamente Significativo

Descripcion: Tras la comparacion de medias para muestras relacionadas obtenidas del
pre test y post test del grupo experimental y utilizando el estadistico t de Student, se
determina con una confianza del 95%, se determina para el indicador Comunicacion
un media antes de la aplicacion del programa de 9.97 y 15.60 después del programa;
para el indicador Lectura, una media anterior al programa de 3.73 y 7.60 posterior al
programa; finalmente, en el indicador Produccion, se determina una media de 4.80
anterior al programa y 10.27 posterior a este; de esta manera se aprecia una diferencia
altamente significativa (t=10.406, t=11.552, t=15.272; p<.01 respectivamente), por lo
tanto la aplicacion del programa Inteligencias Multiples, mejora de manera altamente
significativa el Desempefio Académico para los indicadores Comunicacion, Lecturay

Producciodn.
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Prueba de Hipdtesis
Tabla 13

Comparacion del Desempefio Académico en el area de Comunicacion en nifios
pertenecientes al grupo experimental antes y después de la aplicacion del programa
educativo “Inteligencias Multiples” en estudiantes de primer grado de primaria de

una institucion educativa — Trujillo — 2019.

Momento de la Evaluacion Prueba t de
Antes del Después del Student
Programa Programa
Media aritmeética 18.5 33.47 t=14.437
Desviacién 6.479 2.374 p =.000
estandar 30 30 p<.01

N

** p <.01: Valor Altamente Significativo

Descripcion: Tras la comparacion de medias para muestras relacionadas obtenidas del
pre test y post test del grupo experimental y utilizando el estadistico t de Student, se
determina con una confianza del 95%, que la puntuacion media de Desempefio
Académico en el area de Comunicacién es de 18.5 previa aplicacion del programa y
de 33.47 posterior a la aplicacion del mismo; de esta manera presentan una diferencia
altamente significativa (t= 14.437; p<.01). Por lo tanto, se acepta de la hipétesis de la
investigacion referente a la aplicacion del programa “Inteligencias Multiples”,
aumento6 el Desempefio Académico en el area de Comunicacion en estudiantes de

primer grado de primaria de una institucion educativa — Trujillo — 2019.
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ANexo 5

ASENTIMIENTO INFORMADO
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