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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como propdsito determinar la relacion que existe
entre el filtro afectivo y el nivel de logro en la habilidad de “speaking” en los
estudiantes de la carrera de idiomas - especialidad inglés de la Escuela de Educacién
Superior Pedagdgica Publica “Indoamérica” - Trujillo.

La muestra estuvo conformada por todos los estudiantes de la carrera de
idiomas — especialidad inglés de la Escuela de Educacion Superior Pedagdgica Publica
“Indoamérica” - Trujillo. Asimismo, el disefio de investigacion empleado fue de tipo
descriptivo — correlacional y los instrumentos que permitieron la recoleccion de la
informacion necesaria para este trabajo fueron el cuestionario para medir al filtro
afectivo de los estudiantes participantes de este estudio y la rubrica de evaluacion para
recopilar la calificacion alcanzada en la evaluacion de la habilidad de “speaking” por
tales estudiantes.

Se demostrd en los resultados obtenidos que existe una relacién altamente
significativa (p < 0.01) y a la vez inversa entre el filtro afectivo y el nivel de logro en
la habilidad de “speaking” en los estudiantes de la carrera de idiomas - especialidad
inglés de la Escuela de Educacion Superior Pedagogica Publica “Indoamérica” -

Trujillo.

Palabras clave: Filtro afectivo, nivel de logro, “speaking”
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ABSTRACT

The purpose of this research was to determine the relationship between the
affective filter and achievement level in speaking skill of the students from the
language career - English specialty of Escuela de Educacion Superior Pedagdgica
Publica “Indoamérica”. The sample consisted of all the students of the language career
from “Indoamerica”. Moreover, the research design was descriptive - correlational and
the instruments used were the survey which helped to score the affective filter of the
students and the speaking rubric which collected the grades that students achieved in
such skill.

It was demonstrated by the results that there is a highly significant and inverse
relationship between the affective filter and achievement level in speaking skill of the
students from the language career - English specialty of Escuela de Educacion Superior

Pedagogica Publica “Indoamérica”.

Keywords: Affective filter, achievement level, speaking skill
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l. INTRODUCCION

1.1  Problema de investigacion

Durante el aprendizaje de un segundo idioma como es el inglés los estudiantes
experimentan y evidencian dificultades en su aprendizaje, especialmente en la
habilidad de “speaking” dado que el uso del idioma meta en situaciones de
comunicacion oral produce en ellos una serie de emociones que, al ser negativas,
pueden perjudicar tal aprendizaje. En la realidad particular, base de esta investigacion,
se observé en los estudiantes de la carrera de idiomas de la Escuela de Educacion
Superior Pedagogica Publica Indoamérica, un manejo deficiente del idioma inglés en
lo concerniente a la habilidad de “speaking”. Al escuchar intercambios orales entre los
estudiantes empleando el idioma meta, se denotd escasa fluidez al expresarse,
evidenciando repetidas y prolongadas pausas por lo que el hilo de comunicacion se vio
abruptamente interrumpido. De la misma forma, su manejo de vocabulario y
estructuras basicas fue limitado, lo que les hizo dificil expresarse apropiadamente. Por
otro lado, se pudo notar poco entusiasmo por tales interacciones, a pesar de que
constituyen una oportunidad de entrenarse en el uso oral del inglés para futuras
situaciones. Asimismo, existié evidente ansiedad, la cual se entiende como “una
emocion y reaccion negativa y de preocupacion que el estudiante experimenta”
(Maclintyre, 1999, citado en Khodadady y Hassan 2013, p.270) y se manifiesta en su
nerviosismo, preocupacion por coémo suenan o por los errores gramaticales que podrian
cometer, movimientos corporales involuntarios y titubeo al hablar. Igualmente, hubo
cierta inhibicidn en los estudiantes quienes se mostraron un tanto reacios a hablar, lo
cual refiere cierto grado de inseguridad o desconfianza en sus capacidades para lograr
hablar usando el idioma inglés en contextos diversos. De esta forma se evidencio la
presencia de variables de indole afectiva en el aprendizaje de un idioma extranjero,
tema abordado por Krashen (1982) quien sefiala que factores como la baja motivacion,
la presencia de ansiedad y desconfianza en si mismo, constituyen lo que él denomina

“filtro afectivo”, el cual obstaculiza un aprendizaje 6ptimo del idioma inglés.
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En tal contexto se planted el siguiente problema general ;Qué relacion existe

entre el filtro afectivo y el nivel de logro en la habilidad de “speaking” en los

estudiantes de la carrera de idiomas - especialidad inglés de la Escuela de Educacion

Superior Pedagégica Publica “Indoamérica” — Trujillo?, del cual se derivan los

problemas especificos siguientes:

1.2.
1.2.1.

¢ Qué relacion existe entre el factor desmotivacion del filtro afectivo y el nivel
de logro en la habilidad de “speaking” en los estudiantes de la carrera de
idiomas - especialidad inglés de la Escuela de Educacién Superior Pedagogica
Publica “Indoamérica” - Trujillo?

¢Qué relacion existe entre el factor ansiedad del filtro afectivo y el nivel de
logro en la habilidad de “speaking” en los estudiantes de la carrera de idiomas
- especialidad inglés de la Escuela de Educacién Superior Pedagdgica Publica
“Indoamérica” - Trujillo?

¢ Qué relacion existe entre el factor desconfianza en si mismo del filtro afectivo
y el nivel de logro en la habilidad de “speaking” en los estudiantes de la carrera
de idiomas - especialidad inglées de la Escuela de Educacién Superior

Pedagogica Publica “Indoamérica” - Trujillo?

Objetivos
Objetivo general

Determinar la relacion que existe entre el filtro afectivo y el nivel de logro en

la habilidad de “speaking” en los estudiantes de la carrera de idiomas - especialidad

inglés de la Escuela de Educacion Superior Pedagogica Publica “Indoamérica” -

Trujillo.

1.2.2.

Objetivos especificos
Identificar el nivel de filtro afectivo en los estudiantes de la carrera de idiomas

- especialidad inglés de la Escuela de Educacion Superior Pedagdgica Publica

“Indoamérica” - Trujillo, a través de una encuesta.

14



e Identificar el nivel de logro en la habilidad de “speaking” en los estudiantes de
la carrera de idiomas - especialidad inglés de la Escuela de Educacion Superior
Pedagodgica Publica “Indoamérica” - Trujillo, a través de una evaluacion oral.

e Establecer la relacion entre el factor desmotivacion del filtro afectivo y el nivel
de logro en la habilidad de “speaking” en los estudiantes de la carrera de
idiomas - especialidad inglés de la Escuela de Educacién Superior Pedagdgica
Publica “Indoamérica” - Trujillo.

o Establecer la relacion entre el factor ansiedad del filtro afectivo y el nivel de
logro en la habilidad de “speaking” en los estudiantes de la carrera de idiomas
- especialidad inglés de la Escuela de Educacion Superior Pedagdgica Publica
“Indoamérica” - Trujillo.

e Establecer larelacion entre el factor desconfianza en si mismo del filtro afectivo
y el nivel de logro en la habilidad de “speaking” en los estudiantes de la carrera
de idiomas - especialidad inglés de la Escuela de Educacién Superior

Pedagogica Publica “Indoamérica” - Trujillo.

1.3.  Justificacion

Segun su conveniencia, la presente investigacion al proporcionar informacion
sobre la relacion entre el filtro afectivo y el nivel de logro en la habilidad de “speaking”
en inglés y al brindar actividades practicas orientadas a reducir ese filtro afectivo,
servird como guia a los docentes para, en primer lugar, comprender que el plano
cognitivo y afectivo del estudiante son igualmente importantes para lograr que los
estudiantes se comuniquen competentemente en inglés. De esta forma, podrian
empezar a darle la atencion debida a la presencia de variables afectivas como la
desmotivacion, desconfianza en capacidades propias y ansiedad durante las actividades
orales usando el idioma meta al mismo que podran orientarse en la aplicacion de
actividades cortas factibles de emplear sin importar el nivel o contenido de la clase,
para reducir al minimo tales variables y optimizar el desempefio de los estudiantes al
expresarse por si mismo e interactuar con otros, con suficiente coherencia, fluidez, y

correccion en su pronunciacion y estructuras.
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Marco de referencia

2.1. Antecedentes del estudio

No se han encontrado antecedentes a nivel local o nacional ligados al tema de

esta investigacion. Sin embargo, a nivel internacional tenemos los siguientes:

Pizarro y Josephy (2011) afirman que la confianza entre docente y alumno, las
técnicas metodoldgicas y un entorno armonioso son claves para que el nivel de
ansiedad, desmotivacion, y actitud negativa sea el minimo a fin de que el estudiante

logre una competencia linguistica en el aprendizaje de un segundo idioma.

Asimismo, Martinez (2014) sostiene que el lado emocional de los estudiantes
influye en su proceso de aprendizaje por lo que lo docentes debemos prestar la debida
atencion a fin de evitar obstaculos que afecten dicho proceso. Ademas, indica que la
motivacion e interés estudiantil deben estar permanentemente presentes, intentando
que practiquen la lengua meta fuera del aula y conozcan la cultura de los paises
hablantes de tal idioma. Por otro lado, sefiala que se eviten sentimientos de miedo,
vergienza o sentido del ridiculo que bloguean la utilizacion del idioma por parte del
alumnado.

Por otro lado, Soler-Espiauba (2005) plantea que las actividades a desarrollar
en aula no solo deben ser de caréacter linglistico sino también favorecer la interaccion
entre estudiantes, quienes son el eje principal del proceso de aprendizaje — ensefianza,
resaltando en todo momento el respeto y empatia del docente hacia sus estudiantes,
especialmente al momento de realizar correcciones, las cuales deben hacerse de forma
oportuna y sin hacerles sentir temor.

De la misma manera, Du (2009) afirma que una ensefianza exitosa depende no
solo del texto que se use o la calidad docente sino también de conocer el aspecto
afectivo del educando y como éste aprende.

Igualmente, Ni (2012) indica que los factores afectivos determinan la
proporcién de informacion comprendida por los estudiantes por lo que aquellos

considerados excelentes generalmente son estudiantes motivados, seguros de si
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mismos y para nada ansiosos, a diferencia de aquellos que se encuentran desmotivados,
inseguros y muy ansiosos requiriendo la orientacion docente para una mayor
comprension. Ademas, sefiala que los estudiantes muestran una actitud favorable ante
la retroalimentacion de los docentes, pero aun asi les resulta un poco preocupante cémo
ellos corrigen los posibles errores que encuentran.

Del mismo modo, Benito (2014) indica que el vincular actividades que
promuevan la participacion homogénea de los alumnos y que se relacionen con su
realidad inmediata, asi como el crear un clima favorable, comprensivo y alentador,
permite a los estudiantes ganar mayor seguridad para continuar avanzando hacia los
logros de aprendizaje esperados. Que actitud muestre el docente resulta determinante
para la motivacién del alumnado. Ademas, recomienda actividades grupales como
proyectos dado que la interaccion social aumenta su interés por aprender.

De la misma forma, Arenas (2011) sefiala que la combinacion de un curriculo
no dindmico y tradicional, el rol docente y las estrategias inadecuadas del mismo
durante la correccién de los posibles errores es determinante para un filtro afectivo
elevado ya que incide en la motivacion estudiantil, lo que se convierte en un obstaculo
durante su aprendizaje de inglés.

Ademas, Pérez (2015) sostiene que la ansiedad esta siempre presente cuando se
trata de aprender un idioma que no es el materno y es tarea del docente identificar los
niveles de ansiedad en su grupo para reducirlos haciendo de uso de diversos metodos
0 estrategias.

También, Falagan (2016) afirma que escribir produce més ansiedad comparado
al hablar en una lengua extranjera y que las mujeres son mas propensas a
experimentarla. Ademas, manifiesta que denotar y trabajar oportunamente las
emociones del estudiante mientras aprende un idioma, que no es el propio, permite
evitar futuros problemas.

Finalmente, Ramajo (2008) en su investigacion afirma que la motivacion es un
factor que debe apreciarse y mantenerse durante todos los momentos de la clase para
lograr un mejor aprendizaje y para ello se debe propiciar un ambiente agradable en el

aula.
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2.2.  Marco tedrico

2.2.1. Teoria socioconstructivista del aprendizaje

Desde esta perspectiva propuesta por Vygotsky el aprendizaje de una persona
ocurre cuando se relaciona con su medio y sus pares, con estos Gltimos mediante un
proceso de aprendizaje colaborativo. Vygotsky menciona el término “zona de
desarrollo préximo” como el espacio entre el nivel de desarrollo actual del estudiante,
es decir lo que realmente puede hacer por si solo y el desarrollo que puede llegar a
alcanzar a través de la interaccion con una 0 méas personas con mayor dominio de
conocimiento o experiencia, en este caso un docente o sus pares. En otras palabras, la
“zona de desarrollo préximo” es aquella zona en la que el aprendiz tiene ese potencial
de alcanzar un nivel de desarrollo mayor al actual. (Vygotsky, 1930)

El tal contexto, Anton (2010) sefiala que el aprendizaje surge desde que nos
relacionamos con el medio en el cual interactuamos y donde el lenguaje tiene una

relevancia importante en nuestras funciones mentales de nivel superior.

2.2.2. Enfoque comunicativo en la ensefianza de un segundo idioma.

El enfoque comunicativo tiene como objetivo el desarrollo de la competencia
comunicativa en quienes estan aprendiendo un idioma extranjero a través de una
variedad de tareas que sin duda deben involucrarlos en la comunicacién haciendo uso
de tal idioma para, por ejemplo, compartir e intercambiar informacion comprendiendo
la misma eficazmente. (Richards y Rodgers,1986, p.69)

Lithbown y Spada (1999, citado en, Rubio et al, 2004) lo definen como un
enfoque que esta basado en las funciones de un idioma mas que en su gramatica. Indica
la importancia de saber los propositos comunicativos del idioma en diferentes
situaciones de la vida diaria.

Segun el programa curricular de secundaria del Ministerio de Educacion del
Perl (2016) este enfoque enfatiza el hecho de emplear situaciones auténticas de
aprendizaje para el estudiante considerando el entorno socio cultural en el que vive ya

que en €l se produce la comunicacion.
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En sintesis, en el proceso de aprendizaje — ensefianza de idiomas extranjeros se
prioriza la competencia comunicativa, es decir que los estudiantes logren hacer uso del
idioma meta en situaciones orales contextualizadas. Entre las actividades que se pueden
realizar para promover tal uso del idioma, segun Littlewood (1981, citado en Richards
y Rodgers, 1986) resaltan aquellas de interaccion social como los juegos de roles, los

debates, las simulaciones, improvisaciones, etc.

2.2.3. Teoria sobre la Adquisicion de un segundo idioma

Krashen (1982) en su teoria de como un estudiante se apodera de nuevo idioma
plantea cinco hipétesis para lograr aprender un idioma de la forma mas natural posible,
es decir tratar de adquirirlo y usar asi, espontanea y eficientemente, tal idioma como la
haria un hablante nativo. Ese es, desde la perspectiva docente, el objetivo principal de
cualquier aprendiz de idiomas.

El mismo autor hace una distincion entre aprendizaje y adquisicion sefialando
que los adultos tienen dos formas de aprender un segundo idioma. La primera se
denomina adquisicion y consiste en hacer uso del idioma de forma subconsciente para
comunicarse. La segunda forma es llamada aprendizaje formal, esto quiere decir que
el aprendiz o estudiante es consciente de que esta aprendiendo un idioma nuevo y que

debe memorizar reglas y patrones que permitan producirlo.

2.2.4. Hipotesis para la adquisicion de un segundo idioma

2.2.4.1. La hipdtesis del orden natural
Los patrones dados en la gramatica son adquiridos en un orden predecible, las
personas aprenden ciertas estructuras antes que otras que son mas complejas. Brown,
(1973) citado en Krashen, (1982) indica que:
En el idioma inglés se tiende a adquirir ciertos morfemas gramaticales antes
que otros como los marcadores de las formas verbales progresivas y los marcadores del
plural, estos son adquiridos antes que el marcador de la tercera persona singular y el

posesivo. (p. 12)
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2.2.4.2. La hipdtesis del monitor
Esta hipotesis indica que la adquisicidn es responsable de nuestra fluidez, y que
el aprendiz tiene la funcion de “monitorear” cada vez que se produce enunciados en el
idioma meta. Es decir, al producir cualquier enunciado en el idioma meta nos
detenemos a pensar si esta correctamente estructurada, conjugada antes de producirlo.
Para que esto ocurra se deben dar tres condiciones:

A. El tiempo es necesario para pensar y usar las reglas correctamente por parte de
un aprendiz de segundo idioma. Asi que él tendra que disminuir la velocidad de
su habla.

B. Atencion a la forma en donde el aprendiz debera enfocarse en como dice lo que
dice.

C. El conocimiento de las reglas por parte del aprendiz.

2.2.4.3. La hipdtesis del input
Se refiere a que los aprendices adquieren un idioma cuando lo entienden con
una estructura gramatical que vaya mas alla de lo que han aprendido ya que nosotros
al adquirir un idioma utilizamos mas que nuestra competencia linguistica como el

contexto, nuestro propio conocimiento del mundo o extra linglistica informacién.

2.2.4.4. La hipotesis del filtro afectivo
Indica que los componentes emocionales como la ansiedad, la motivacion y
confianza en uno mismo conllevan, de ser negativas, una limitacion en los estudiantes
para absorber por completo la informacion que reciben en el idioma que desean
aprendery por consecuencia no logran interiorizarlo y hacer uso de él como un hablante

nativo que es, por supuesto, el ideal de cualquier aprendiz de un idioma extranjero.

2.2.5. El filtro afectivo:
El filtro afectivo constituye un blogueo mental que obstaculiza la comprensién
de la informacion recibida para adquirir un segundo idioma y ocurre cuando el aprendiz

esta desmotivado, ansioso y desconfia de si mismo. (Krashen, 1985, p.81)
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La forma en el que el filtro afectivo se relaciona con el hecho de aprender otro
idioma es inversa, esto quiere decir que, si los estudiantes tienen predisposicion por
aprender y buscan exponerse a mayor informacion en el idioma meta (input) y se
sienten seguros de si mismos, su filtro afectivo es méas bajo. En tanto aquellos cuyas
actitudes no son favorables para su aprendizaje trataran en lo posible de no tener mayor
contacto con el idioma por lo que su filtro afectivo tiende a elevarse (Stevick, 1976,
citado en Krashen, 1982, p. 32)

En otras palabras, el filtro afectivo constituye un conjunto de emociones que de

ser positivas favorecen el aprendizaje de un idiomay en caso contrario lo obstaculizan.

2.2.5.1. Factores del Filtro afectivo
Krashen (1982) indica que existen tres factores dentro del filtro afectivo que

pueden limitar el aprendizaje de un idioma:

A. Motivacion:

Para Gardner (1985) sefiala que “la motivacion involucra cuatro aspectos: una
meta, disposicion, deseo de lograr la meta y actitudes favorables hacia una actividad”
(p. 50)

En palabras de Hernandez y Prieto (2002), citado en, Utria, (2007, p. 61) la
motivacion es el impetu que hace a los estudiantes ir tras su objetivo establecido. En
este caso, aprender otro idioma.

En el plano académico, dice Santos (1990), citado en, Polanco, (2005, p. 2) que
la motivacion es la medida en que un educando se exige y esfuerza para obtener los
resultados exitosos que espera.

Ahora bien, desde la perspectiva docente, la motivacion es un conjunto de
actitudes positivas con respecto al aprendizaje que estimulan al estudiante a meditar,
evaluar y modificar sus estrategias de aprendizaje a fin de lograr sus objetivos no sélo
académicos sino también personales.

Para comprender la motivacion existen, segun Brown (2001) tres perspectivas

desde las cuales se entiende la motivacion: por un lado, desde la perspectiva conductista
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la motivacion implica sefialar el premio que se dara, es decir la recompensa para
estimular la obtencién de la meta del educando. Por otro lado, en la perspectiva
cognitiva son lo esencial la motivacion intrinseca que posea el estudiante y sus deseos
que se satisfacen mediante el logro de su aprendizaje. Finalmente, en la perspectiva
constructivista la motivacion recae en el entorno que rodea al estudiante y también en
el tipo de actividades que se encomienden. Esto Ultimo apunta al rol importante del
docente y sus actividades como motivador y facilitador en aula.

En cuanto a los tipos de motivacion, segin Gardner y Lambert (1972) citados
en Moghaddas (2012) existen 2 tipos de motivacion: la integradora y la instrumental.
La primera se refiere a que el estudiante aprende un idioma porque quiere ser parte de
una nueva cultura, y la segunda explica que lo aprende es porque le resulta beneficioso
para distintas areas de su vida.

Ryan y Deci (2000) hablan de motivacion intrinseca y extrinseca. Indican que
los comportamientos extrinsecamente motivados se llevan a cabo con conocimiento
anticipado de la recompensa del exterior. Por otro lado, las actividades motivadas
intrinsecamente se hacen por la simple razon de implicar el ganar el propio bienestar y
no esperar recibir un premio. Para el incremento de la motivacion intrinseca en los
estudiantes Lepper y Hodell (1989), citados en, Tuckman y Monetti, (2011) sugieren
que sean retados en cuatro formas: desafio, curiosidad, control y fantasia. En cuanto al
desafio, se plantea que los alumnos deben ser motivados a traves de tareas retadoras
pero factibles de realizar que mas que nada incrementen en ellos la autoconfianza de
que son perfectamente capaces de llevarlas a cabo. Por otro lado, la curiosidad se
presenta al poner al estudiante frente a informacién nueva que genera evidentemente
conflicto cognitivo en el mismo, principalmente cuando este Gltimo interactia con su
medio y quienes lo conforman. Asimismao, el control significa compartir de cierta forma
el poder que tiene el profesor como figura de autoridad permitiendo que los estudiantes
participen en algunas decisiones del aula, asi como tener acceso a sus calificaciones y
progresos académicos. Por ultimo, la fantasia hace referencia al factor ludico que al
estar presente contribuye a mantener a los estudiantes atentos porque les interesa lo que

se les dice o explica evitando asi, que se llegue a cansar. Por ello el profesor debe usar
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las técnicas apropiadas para incrementar su motivacion intrinseca. Brown (2001) lista
las siguientes: empezar por actuar como deseamos que actlen los estudiantes, crear un
clima favorable en el aula que asegure una relacion saludable entre el docente y su
grupo, orientar al estudiante hacia un aprendizaje autbnomo y motivar al estudiante

para conseguir sus objetivos trazados.

B. Confianza en si mismo
Diversos autores se han preocupado por definir este factor. Asi, Brown (2001)
afirma que la autoconfianza esté referida a cuan capaz cree ser el estudiante para lograr
realizar una determinada tarea. Del mismo modo, Gengtan (1984) y Ozbey (2004)
citados en Gurler (2015) la definen como el hecho de entender aquello que se es capaz
de hacer y el reconocimiento de emociones propias. Al mismo tiempo, Chris (1999,
citado en Hernandez, 2011) sefiala que es la capacidad que nos lleva a poder conseguir
lo que nos proponemos, para relacionarnos con los demas siempre que no exista algo
que pueda afectarlo. Bandura (1997, citado en Gonzéalez, 2015) la define como la idea
de una persona de ser apto o no para alcanzar una meta propuesta. En resumen, la
autoconfianza es la conviccion que tienen una persona de tener las capacidades
necesarias para llevar a cabo una actividad o tarea de forma exitosa.
C. Ansiedad
Bertoglia (2005) sefiala que es una reaccion del individuo hacia objetos o
diversas situaciones que se dan en la sociedad, las cuales llevan a la persona a
experimentar un temor unico.
Del mismo modo, Rubio (2004, citado en Marcué y Gonzalez, 2017) afirma
que la persona siente un miedo hacia algo que no puede controlar lo cual lo lleva a
sufrir alteraciones fisioldgicas subjetivas y conductuales.
Asimismo, Maclntyre (1999), citado en, Khodadady y Hassan, (2013)
sostiene que la ansiedad surge en los estudiantes mientras aprenden un idioma
extranjero o en el momento preciso en el que deben usarlo generandose en ellos una

preocupacion.

23



Cabe decir que, si bien es cierto, los conocimientos adquiridos por lo
estudiantes condicionan los logros que alcanzan en el desarrollo de las competencias
del area de inglés, es necesario otorgar la importancia merecida a los factores afectivos
que, sin lugar a duda, tienen incidencia notoria en lo que el estudiante logra aprender
del idioma de su interés y en el uso comunicativo del mismo. Asi lo respalda Krashen
sefialando que las variables afectivas tienen una relacion con el proceso de adquisicion
de un segundo idioma ya que aquellos con actitudes no éptimas para su aprendizaje
tendran un filtro afectivo alto, por lo que no querran exponerse mucho al idioma que
estan trabajando y aun haciéndolo, se hace dificil que la informacion Ilegue a la zona
del cerebro donde ocurre la adquisicion de un idioma. (1982, p. 31)

En tal sentido, Carmona (2011) manifiesta que al ejercer la docencia se deben
partir del hecho que los estudiantes poseen, todos, diversas caracteristicas tanto fisicas
como cognitivas y afectivas que benefician o perjudican su aprendizaje y que son
variables de persona a persona. El factor afectivo o simplemente afecto como lo
denomina Arnold:

“Involucra, por un lado, caracteristicas individuales del
estudiante como son autoestima, ansiedad, inhibicion,
actitudes, motivacion, estilos de aprendizaje, etc y por otro,
las relaciones que se establecen en el aula de parte de los
estudiantes con sus pares, de los docentes con sus estudiantes

y ademas de los aprendices con el idioma meta”. (2011, p. 1)

Algunos principios afectivos, segun Brown (2000) deben tomarse en cuenta para la

ensefianza de idiomas son los siguientes:

A. El ego del idioma: El hecho de aprender un idioma extranjero produce en el
estudiante un sentimiento de vulnerabilidad al verse expuestos a posibles fallos en
la realizacion de actividades de expresion e interaccion oral, lo cual conlleva a gran
introversion en dichos estudiantes con respecto al uso del idioma. Algunas acciones

para manejar esta situacion son: el mostrar actitudes de apoyo hacia los estudiantes,
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ser muy cuidadosos al pedir su participacion, evitando designar al mas débil o
siempre al mismo estudiante participativo, emplear actividades cognitivamente
retadoras, pero sin llegar a ser frustrantes por la alta demanda cognitiva que
implican. Del mismo modo hace hincapié en la correccion prudente ante errores
cometidos tanto el como y cudndo se hacen notar evitando las interrupciones
constantes ya que socaban la estima de los estudiantes.

B. Autoconfianza: Si los estudiantes tienen la conviccion de que estan en plena
capacidad de realizar la tarea de expresion e interaccion oral encomendada resulta
determinante para el desempefio Optimo del estudiante en tal actividad de
comunicacion oral en la medida que esa creencia en si mismos les permite desplegar
sus conocimientos, habilidades y actitudes de una forma més éptima. Para este caso,
los docentes deben dar constante motivacion verbal y gestual ademas de asegurarse
de planear las actividades que inicialmente sean sencillas para que el estudiante al
lograrlas aumente su motivacion y busque ir por una tarea mas compleja.

C. Toma de riesgos: Se trata de incentivar de forma constante a los estudiantes, ya
consciente de su potencial, a hacer uso del idioma para diversas situaciones
comunicativas, como emisor y receptor. Para lograrlo, es necesario asegurarnos de
crear, desde el rol docente, un clima lo suficientemente favorable y estimulante para
que el estudiante se sienta seguro de atreverse a poner en practica lo aprendido para
intercambiar informacion de forma oral, brindandole respuestas positivas a su
desempefio sin dejar de felicitar el intento, aunque haya tenido errores que
evidentemente se corregiran en el momento propicio.

D. La relacion Cultura — Idioma: El proceso de aprendizaje y ensefianza de un
idioma extranjero no se reduce solamente a conocer las estructuras, expresiones,
palabras y significados propios de las mismas, sino que ademas implica aprender
también sobre la cultura que encierran esos paises hablantes del idioma meta entre
los que destacan tradiciones, formar de sentir, actuar e idiosincrasia del lugar. En
este aspecto el docente debe resaltar que la cultura propia y la extranjera son
igualmente ricas y valiosas por lo que aprender de una cultura ajena no significa

dejar de lado lo nuestro. Por otro lado, es esencial incluir actividades en las que se
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muestren particularidades sociolinglisticas de idioma, connotaciones y cortesias
que permitan un desenvolvimiento mucho mas optimo del estudiante al comunicarse

en el idioma meta.

2.2.6. Nivel de logro de la habilidad de “speaking” en el idioma inglés

2.2.6.1. Nivel de logro
Segun la Resolucién Viceministerial 033 de 2020 del Ministerio de Educacion
del Perq, el nivel de logro es el estado de progreso en el que se encuentra un estudiante
con respecto al desarrollo de una competencia.
Segun Prellezo (2010) el nivel de logro estudiantil esta referido a los éxitos
acumulados de la evaluacion de los alumnos, que sirven para medir la adquisicion de
conocimiento por parte del estudiante en funcidn a las expectativas y estandares del

pais.

2.2.6.2. Competencia

El Curriculo Nacional de Educacién Basica (CNEB) la define como el actuar
consciente que se lleva a cabo para enfrentar situaciones de diverso origen que forman
parte del entorno, disponiendo de nuestras capacidades en conjunto, conforme a las
normas sociales. (CNEB, 2017, p. 36). No obstante, para la ensefianza de un idioma
extranjero lo que se busca es que el estudiante posea una competencia comunicativa
que, en términos de la Revista Digital para Profesionales de la Ensefianza (2010) se
define como la capacidad para crear y entender mensajes tantos escritos como orales

en un intercambio contextualizado.

2.2.7. Habilidad de “speaking”
La habilidad de “speaking” es un proceso en el que se hace uso de diversos
elementos verbales y no verbales, debidamente contextualizados, para producir un

mensaje con significado (Chaney, 1998, citado en Solcova, 2011).
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Brown (1994) y Burns y Joyce (1997) citados en Nuraini (2006) manifiestan
que el “speaking” es “un proceso interactivo de construir significado que involucra
producir, recibir y procesar informacion” (p. 7)

Finalmente, Hornby (1995) citado por Tuyet (2013) indica que la habilidad del
“speaking” debe evaluarse a través de situaciones que se encuentren contextualizadas
segun la realidad del estudiante ya que es asi como se usa naturalmente, ganando el

estudiante expresarse de forma mucho mas fluida y coherente.

2.2.7.1. Dimensiones

El Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas (MCER) indica las
siguientes dimensiones: por un lado, tenemos a la expresion oral la cual se refiere a un
mensaje oral producido por una o mas personas. Por ejemplo: brindar informacion,
pautas, dar discursos publicos, comentar sobre algo, etc.). Por otro lado, esta la
interaccion oral con uno o mas interlocutores en donde no solo se produce sino también
se escucha y comprende informacion dentro de una conversacion. (MCER, 2018).

Por otro lado, en lo concerniente al nivel de logro en inglés de la habilidad de
“speaking”, la presente investigacion toma los aspectos a evaluar sefalados por el
Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (2018) para el nivel basico del

idioma mencionado, es decir el nivel Al.

Aspectos cualitativos de la expresion oral —Nivel Al

Dominio  de | Conoce y hace uso de un numero limitado de términos y
expresiones expresiones simples para expresarse en torno a su informacion

personal.

Gramatica Maneja solo algunas reglas y patrones de oraciones guia

memorizadas.
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Fluidez Evidencia pocas pausas en su produccion oral, no obstante, sus

expresiones son aprendidas con anticipacion.

Interaccion Intercambia el rol de oyente y hablante preguntando y
respondiendo sobre y con informacién personal de forma

correcta.

Coherencia Hace uso de “so” (entonces) y de “and” (y) como conectores para

ligar una palabra o frase a la otra.

Fuente: Adaptado del Marco Comun Europeo de Referencia para lenguas (2018).

2.3.  Marco Conceptual
Filtro afectivo: Constituye el bloqueo mental que obstaculiza la comprension
de la informacion recibida para adquirir un segundo idiomay ocurre cuando el aprendiz

esta desmotivado, ansioso y desconfia de si mismo. (Krashen, 1985)

Nivel de logro: Es el estado de progreso en el que se encuentra un estudiante
con respecto al desarrollo de una competencia (Ministerio de Educacién, RVM 033 de
2020), que por tratarse de la habilidad de “speaking” es de tipo oral y se mide, segun
el MCER (2018), bajo los criterios de dominio de expresiones, gramatica, coherencia,

fluidez e interaccion, evidenciados en la produccion de textos orales.

2.4.  Sistema de la hipdtesis

2.4.1. Hipotesis General

Hi: Existe una relacion significativa entre el filtro afectivo y el nivel de logro
en la habilidad de “speaking” en los estudiantes de la carrera de idiomas - especialidad
inglés de la Escuela de Educacion Superior Pedagdgica Publica “Indoamérica” -

Trujillo.
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2.4.2.

2.4.3.

Hipotesis especificas

H1: Existe relacion entre el factor desmotivacion del filtro afectivo y el nivel
de logro en la habilidad de “speaking” en los estudiantes de la carrera de
idiomas - especialidad inglés de la Escuela de Educacion Superior Pedagogica
Publica “Indoamérica” - Trujillo.

H2: Existe relacion entre el factor ansiedad del filtro afectivo y el nivel de logro
en la habilidad de “speaking” en los estudiantes de la carrera de idiomas -
especialidad inglés de la Escuela de Educacion Superior Pedagdgica Publica
“Indoamérica” - Trujillo.

H3: Existe relacion entre el factor desconfianza en si mismo del filtro afectivo
y el nivel de logro en la habilidad de “speaking” en los estudiantes de la carrera
de idiomas - especialidad inglés de la Escuela de Educacién Superior

Pedagogica Publica “Indoamérica” - Trujillo.

Variables e indicadores
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VARIABLE | DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES INSTRUMENTO
CONCEPTUAL OPERACIONAL
VD1: Filtro | Constituye el | Es el impedimento| Desmotivacion - Se siente comprometido | Cuestionario
Afectivo blogueo mental que | del tipo afectivo con el desarrollo de la
obstaculiza la | ocasionado por habilidad de
comprension de la factores como la “speaking” durante su
informacion ansiedad, la proceso de aprendizaje de
recibida para | desmotivacion y inglés.
adquirir un | desconfianza en si - Emplea frecuentemente el

segundo idioma y
ocurre cuando el
aprendiz esta
desmotivado,
ansioso y desconfia
de si  mismo.
(Krashen, 1985)

mismo que ralentiza
la comprension de
informacion de quien
aprende un segundo
idioma. El que se
medira mediante
escala ordinal.

idioma meta (inglés) en el
aula a fin de tener mayor
destreza en el mismo.

- Se interesa en estudiar

palabras nuevas,
expresiones y  frases
idioméaticas  adicionales

por su cuenta.

- Estudia unicamente en
caso de evaluaciones
programadas.

- Se ayuda de material
escrito y de su gusto, segln
su nivel, para adquirir
nuevas palabras y
estructuras gramaticales.

- Se apoya de series,
peliculas, canciones fuera
de clase para mejorar su
pronunciacion y fluidez.
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Ansiedad

- Intenta mejorar en la
habilidad de ‘“speaking”
por iniciativa personal.
- Actla de manera pasiva
ante las actividades de
“speaking” en el aula

- Siente temor al realizar
alguna  actividad  de
“speaking” en el aula.

- Se siente intimidado y
nervioso por la mirada de
sus comparieros y profesor
al momento de realizar
actividades de “speaking”.
- Teme a las burlas de los
demas miembros de la
clase si comete algun error
mientras se expresa e
interactUa oralmente.

- Le causa miedo vy
preocupaciéon  que  su
profesor le otorgue un
bajo calificativo por su
desempefio durante las
actividades de “speaking”.
- Evita intentar decir
palabras y/o estructuras
nuevas al  expresarse
oralmente.
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Desconfianza en
si mismo

- Experimenta opresion
en el pecho o sudoracion
cuando participa en alguna
actividad de “speaking”.

- Controla sus movimientos
corporales mientras  se
expresa oralmente.

- Se siente capaz de
cumplir con la tarea
encomendada a pesar del
grado de dificultad de la
misma.

- Se amilana fécilmente
ante  dificultades  de
pronunciacion 0
vocabulario.

- Se siente respaldado por
sus conocimientos por lo
que participa activamente
durante la ejecucion de las
actividades de “speaking”
- Tiene predisposicion
para captar todo cuanto
escucha en el idioma meta
(términos, gramatica, etc).
- Le es complicado
reconocer sus logros al
expresarse 'y producir
discursos orales.
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- Siente desanimo al
identificar sus falencias en
el desarrollo de
actividades de “speaking’
en funcion de los criterios
de la misma (fluidez,
alcance, coherencia,
correccién,  interaccion,
etc).

2
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VD2: Nivel
de Logro en
la habilidad
de

“speaking”

Es el estado de
progreso en el que se
encuentra un
estudiante con
respecto al
desarrollo de una
competencia
(Ministerio de
Educacion, RVM
033 de 2020), que
por tratarse de la
habilidad de
speaking es de tipo
oral y se mide, segun
el MCER (2018),
bajo los criterios de
dominio de
expresiones,
gramatica,
coherencia, fluidez e
interaccion,
evidenciados en la
produccion de textos
orales.

Es la evidencia que
los estudiantes
muestran con
respecto a si han
logrado  desarrollar
las competencias
necesarias al final de
una etapa. Se mide el
nivel de logro en la
habilidad de
“speaking” de los
estudiantes mediante
escala vigesimal.

Dominio
expresiones

Gramatica

Coherencia

Fluidez

Interaccion

de - Conoce y hace uso de una

cantidad aceptable de
términos 'y expresiones
simples para expresarse en
torno a su informacion
personal.

- Presenta un manejo sin
dificultad de reglas y
patrones gramaticales de
oraciones.

- Hace uso sin dificultad de
los conectores “y” vy
“entonces” para ligar una

palabra o frase a la otra.

- Evidencia pocas pausas
en su produccion oral que
no impiden el
entendimiento de su
mensaje.

- Intercambia con facilidad
el rol de oyente y hablante
preguntando y
respondiendo en torno a
informacion personal.

Rubrica de evaluacion
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1. Metodologia empleada

3.1. Tipoy Nivel de Investigacion
3.1.1. Por su finalidad

La presente investigacion, por su finalidad es basica, también conocida como
investigacion pura o tedrica. Se caracteriza porque sus bases inician en un marco
tedrico y continlia hasta el final en él, el objetivo que tiene la investigacion basica es la

de incrementar los conocimientos tedricos de las variables (Muntané, 2010).

3.1.2. Por su disefio de contrastacion:
La presente investigacion presenta un disefio de contrastacion descriptivo -
correlacional dado que pretende establecer la relacion existente entre las variables

estudiadas (Sanchez y Reyes, 2015).

OX: Variable 1: el filtro afectivo

OY: Variable 2: el nivel de logro en la habilidad de “speaking”

r: Relacion entre ambas variables
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3.2. Poblacion y muestra de estudio

3.2.1. Poblacién

La poblacion estuvo constituida por todos los estudiantes de la carrera de

idiomas - especialidad inglés de la Escuela de Educacion Superior Pedagdgica Publica

“Indoamérica” - Trujillo.

Tabla 1l

Distribucion de Estudiantes por Hombres y Mujeres de la carrera de idiomas -

especialidad inglés de la Escuela de Educacién Superior Pedagdgica Publica

“Indoamérica” — Trujillo

Ciclos Varones Mujeres Total

F % F % F %
1 7 70 9 39.1 16 48.5
v 2 20 9 39.1 11 33.3
VI 1 10 2 8.7 3 9.1
X - - 3 13.1 3 9.1
Total 10

Fuente: Némina de matricula.

3.2.2. Muestra

100

23

100

33

100

La muestra estuvo constituida por todos los estudiantes de la carrera de idiomas

- especialidad inglés de la Escuela de Educacion Superior Pedagdgica Publica

“Indoamérica” - Trujillo.
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3.3.  Técnicas e instrumentos de investigacion

3.3.1. Técnicas
e Encuesta: Se utiliz6 para recopilar informacion sobre el nivel de filtro afectivo
en los estudiantes.
e Evaluacion oral: Permitio identificar el nivel de logro de los estudiantes en la

habilidad de “speaking” y fue disefiada segtin los objetivos de la investigacion.

3.3.2. Instrumento

3.3.2.1. Cuestionario con escala de Medicion del Filtro Afectivo

Cuestionario elaborado por el autor de la investigacién. EI mismo, busca medir
el nivel de Filtro Afectivo que poseen los estudiantes de la carrera de idiomas -
especialidad inglés de la Escuela de Educacion Superior Pedagogica Publica
“Indoamérica” - Trujillo. Esta constituido por 21 items distribuidos a través de 3
indicadores: Desmotivacién con los items 1 al 8, Ansiedad con los items 9 al 15y
Desconfianza en Si Mismo con los items 16 al 21. La escala de respuesta fue creada
basandose en el disefio Likert con 3 opciones de respuesta: Nunca = 1; A veces = 2;
Siempre = 3 y generando 3 niveles: Alto, Medio y Bajo. La aplicacion de la escala
puede darse de manera individual o colectiva y tiene un tiempo de aplicacion promedio

de 10 a 15 minutos.

Validez

La validez de constructo del instrumento fue llevada a cabo con la participacion
de 3 expertos que calificaron los 21 items, encontrando que todos eran validos con un
indice de acierto del 100% y V = 1.00. Por otro lado, se evalud la validez por
consistencia interna mediante la correlacion de Pearson evidenciando que los 21 items

son validos, con cociente minimo de .326 y maximo de .469.
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Confiabilidad
En cuanto a la confiabilidad del instrumento, se encontrdé un indice de alfa de

Cronbach de .801, lo que significa que la prueba tiene una buena confiabilidad.

3.3.2.2. Rubrica de evaluacion

Este instrumento ha sido disefiado por el autor de la investigacion en base a los
criterios estandarizados contemplados en el Marco Comun Europeo de Referencias
para las Lenguas y que son también utilizados en la Escuela Superior donde se realizé
el estudio. Dichos criterios son: el dominio de expresiones, la gramatica, fluidez,
interaccion y coherencia. La escala de evaluacion es ordinal y el puntaje oscila entre 1
y 4 puntos generando tres niveles de logro: alto, medio y bajo para medir el desempefio
general de los estudiantes en la habilidad de “speaking” de forma individual. Esta
rabrica fue utilizada en cada una de las tres partes de la evaluacion oral que en conjunto
dio cuenta del nivel de logro de la habilidad mencionada. En la primera parte, se
pregunto al estudiante cual es su nombre y cOmo se siente, posteriormente se indico al
estudiante describir las diferencias en dos imagenes aparentemente similares
promoviendo la descripcion mediante preguntas. En la segunda parte, se present6 una
serie de imagenes y se preguntd qué se observa y donde estan los personajes,
seguidamente se brindo el inicio de una historia en base a la primera imagen de la serie
y se solicitd al estudiante continuar y finalizar esa historia segin la secuencia de
imagenes. Por ultimo, en la tercera parte el estudiante fue entrevistado por el docente

comprendiendo y respondiendo a preguntas de informacion personal.

Validez

La validez de constructo del instrumento fue llevada a cabo con la participacion
de 3 expertos que calificaron los 5 items, encontrando que todos eran validos con un
indice de acierto del 100%. Por otro lado, se evalué la validez por consistencia interna
mediante la correlacién de Pearson evidenciando que los 5 items son validos, con

cociente minimo de .418 y maximo de .485.
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Confiabilidad
En cuanto a la confiabilidad del instrumento, se encontrdé un indice de alfa de

Cronbach de .832, lo que significa que la prueba tiene una alta confiabilidad.

3.4. Procesamiento y andlisis de datos

Para el procesamiento de la informacion se realizo el analisis e interpretacion
de resultados, contrastandolos con las bases tedricas consideradas y antecedentes
encontrados y revisados para la presente investigacion en relacion con los objetivos de
la misma. Se realizaron cuadros estadisticos y cuadros de frecuencias. Asimismo, se
ha utilizado la prueba de coeficiente de correlacion de Pearson, con la siguiente

férmula;
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1. Presentacion de resultados.

4.1.  Anadlisis e interpretacion de resultados

Tabla 2
Nivel del Filtro Afectivo en los Estudiantes de la carrera de idiomas - especialidad

inglés de la Escuela de Educacion Superior Pedagogica Publica “Indoamérica” -

Trujillo
Filtro Afectivo N %
Alto - -
Medio 19 57.6
Bajo 14 42.4
Total 33 100

Fuente: Datos obtenidos de la aplicacion de la escala de evaluacién del Filtro Afectivo.

Descripcion: Se aprecia que, en cuanto al Filtro Afectivo, la mayoria de estudiantes se encuentra
en el nivel Medio en el 57.6%, seguido del nivel Bajo en el 42.4%.
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Tabla 3
Nivel de Logro en la habilidad de “speaking” en los Estudiantes de la carrera de
idiomas - especialidad inglés de la Escuela de Educacion Superior Pedagogica

Publica “Indoamérica” - Trujillo

Nivel de Logro N %
Alto 8 24.2
Medio 6 18.2
Bajo 19 57.6
Total 33 100

Fuente: Datos obtenidos de la calificacion de los estudiantes.

Descripcion: Se aprecia que, en cuanto al Nivel de Logro, la mayoria (57.6%) posee un nivel

Bajo, seguido del nivel Alto con 24.2%, finalmente el nivel Medio con 18.2%.
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4.2.  Prueba de Hipdtesis

Tabla 4
Correlacion entre el Filtro Afectivo y el Nivel de Logro en la habilidad de “‘speaking”
en los Estudiantes de la carrera de idiomas - especialidad inglés de la Escuela de

Educacion Superior Pedagogica Publica “Indoamérica” — Trujillo

Nivel de Logro

Filtro Afectivo Correlacion -.550**
Sig. (p) .001

Nota: ** p<.01; *<.05

Descripcion: En cuanto a la correlacion del Filtro Afectivo y el Nivel de Logro en la habilidad
“speaking”, se encuentra una correlacion Altamente Significativa (p<.01) inversa y en grado medio. De
esta manera, se rechaza la hipdtesis nula y se acepta la hipétesis alterna: Existe una relacién significativa
entre el filtro afectivo y el nivel de logro en la habilidad de “speaking” en los estudiantes de la carrera
de idiomas - especialidad inglés de la Escuela de Educacion Superior Pedagogica Piblica “Indoamérica”

— Trujillo.
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Tabla 5

Correlacion entre el indicador Desmotivacion del Filtro Afectivo y el Nivel de Logro
en la habilidad de “speaking” en los Estudiantes de la carrera de idiomas -
especialidad inglés de la Escuela de Educacién Superior Pedago6gica Publica

“Indoamérica” - Trujillo

Filtro Afectivo Nivel de Logro
Desmotivacion Correlacion -.665**
Sig. (p) .000

Nota: ** p<.01; *<.05
Descripcion: En cuanto a la correlacion del indicador Desmotivacion del Filtro Afectivo y el

Nivel de Logro en la habilidad “Speaking”, se encuentra una correlacion Altamente Significativa (p<.01)

inversa y en grado medio.

43



Tabla 6
Correlacion entre el Indicador Ansiedad del Filtro Afectivo y el Nivel de Logro en la
habilidad de “speaking” en los Estudiantes de la carrera de idiomas - especialidad

inglés de la Escuela de Educacion Superior Pedagogica Publica “Indoamérica” -

Trujillo
Filtro Afectivo Nivel de Logro
Ansiedad Correlacion -.356*
Sig. (p) .042

Nota: ** p<.01; *<.05
Descripcion: En cuanto a la correlacion del indicador Ansiedad del Filtro Afectivo y el Nivel

de Logro en la habilidad “speaking”, se encuentra una correlacion Significativa (p<.05) inversa y en

grado medio.
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Tabla 7

Correlacion entre el Indicador Desconfianza en Si Mismo del Filtro Afectivo y el Nivel
de Logro en la habilidad de “Speaking” en l0s Estudiantes de la carrera de idiomas -
especialidad inglés de la Escuela de Educacién Superior Pedago6gica Publica

“Indoamérica” - Trujillo

Filtro Afectivo Nivel de Logro
Desconfianza en Si Correlacion -501**
Mismo Sig. (p) .003

Nota: ** p<.01; *<.05
Descripcion: En cuanto a la correlacion del indicador Desconfianza en Si Mismo del Filtro

Afectivo y el Nivel de Logro en la habilidad “speaking”, se encuentra una correlacion Altamente

Significativa (p<.01) inversa y en grado medio.

45



V. Discusién de resultados

En la tabla 2, se presentan los resultados que evidencian que el 57.6 % de los
estudiantes presenta un nivel de filtro afectivo medio. Esto significa que la mayoria de
los estudiantes no se sienten completamente motivados con respecto a la realizacion de
actividades de “speaking” y al mismo tiempo experimentan en cierta medida
desconfianza en sus capacidades y habilidades para el desarrollo de la competencia
oral, lo que también genera en ellos ansiedad. Sin embargo, al ser un nivel de filtro
afectivo medio la comprension y produccidn de textos orales, a los que el estudiante se
expone, durante el aprendizaje de inglés no es la esperada y debe mejorase con la
debida atencidn del docente a estos factores que componen el filtro afectivo. Es él o la
docente quien debe encontrar las mejores estrategias didacticas para reducir el nivel de
filtro afectivo en sus estudiantes. En tal sentido, Pizarro y Josephy (2011) afirman que
la confianza entre docente y alumno, las técnicas metodoldgicas y un entorno
armonioso son claves para que el nivel de ansiedad, desmotivacién, y actitud negativa
sea el minimo a fin de que el estudiante logre una competencia linglistica en el

aprendizaje de un segundo idioma.

En la tabla 3, se muestran los resultados que demuestran que el 57.6%, es decir
la mayoria, tienen un nivel de logro bajo en la habilidad de “speaking”. Esto quiere
decir que a la mayoria de estudiantes les es complicado utilizar palabras y/o
expresiones apropiadas segun su nivel de inglés, haciendo uso de las estructuras basicas
correctas. Asimismo, tienen dificultad para expresarse con coherencia y fluidez
impidiendo una correcta interaccion. Ante ello, Soler-Espiauba (2005) plantea que las
actividades a desarrollar en aula no solo deben ser de caracter linguistico sino también
favorecer la interaccion entre estudiantes, quienes son el eje principal del proceso de
aprendizaje — ensefianza, resaltando en todo momento el interés, valoracion y respeto
del docente hacia los estudiantes sobre todo al momento de realizar correcciones, las
cuales deben hacerse de forma oportuna y sin hacerles sentir temor.
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En latabla 4, se presentan los resultados que demuestran que existe una relacion
altamente significativa entre el filtro afectivo y el nivel de logro en la habilidad de
“speaking” en los estudiantes de la investigacion, la cual al ser inversa indica que, si la
valoracion del filtro afectivo aumenta, la valoracion de la habilidad de “speaking”
tiende a decrecer y viceversa. De este modo, lo puntualizado se avala en la teoria de
Krashen (1982) en la cual sefiala que el aspecto afectivo y actitudinal del estudiante
influye directamente en la adquisicion y aprendizaje de un segundo idioma como es el
inglés. Asi, por ejemplo, un estudiante con un filtro afectivo elevado, es decir
desmotivado, ansioso e inseguro de si mismo, por lo general busca minima exposicion
al idioma meta, razon por la cual, su aprendizaje no es tan significativo como deberia
aun si lograran entender los textos orales o escritos. Evidentemente, los componentes
afectivos tienen un rol bastante importante en el aprendizaje de un idioma no nativo y
deben ser tomados en cuenta tanto 0 mas que aquellos de naturaleza cognitiva. Du
(2009), en tal sentido, respalda lo dicho afirmando que para llevar a cabo el proceso de
aprendizaje — ensefianza con resultados exitosos, se hace imprescindible poner especial
atencion a conocer las individualidades del estudiante, tener claro su estilo de
aprendizaje y su lado afectivo. Del mismo modo Martinez (2014) sostiene que el lado
emocional de los estudiantes influye en su proceso de aprendizaje por lo que lo
docentes debemos prestar la debida atencion a fin de evitar obstaculos que afecten

dicho proceso.

En la tabla 5, se encuentra la correlacion entre el filtro afectivo factor
desmotivacion con el nivel de logro en la habilidad de ““speaking” del inglés, denotando
una relacion altamente significativa e inversa. Lo que significa que mientras exista
mayor desmotivacion de filtro afectivo por parte de los estudiantes, menor sera el nivel
de logro en la habilidad de “speaking” en inglés y viceversa. Cuan motivado se sienta
un estudiante extrinseca e intrinsecamente al aprender un idioma nuevo es determinante
para que el estudiante afronte los retos propios del proceso de aprendizaje — ensefianza
sin renunciar, asi como para tener iniciativa y buscar aprender siempre, tanto dentro

como fuera del aula. Ramajo (2008) afirma que la motivacion en el aula debe ser
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permanente para lo cual el docente debe fomentar un ambiente agradable. Como es
evidente, la motivacion también depende mucho del docente, su practica pedagogica,
los recursos llamativos que utilice y la metodologia y estrategias que disponga usar con
sus estudiantes. En la misma linea, Arenas (2011) quien sefiala que la combinacion de
un curriculo no dindmico y tradicional, el rol docente y las estrategias inadecuadas del
mismo durante la correccion de los posibles errores es determinante para un filtro
afectivo elevado ya que incide en la motivacion estudiantil, lo que se convierte en un
obstaculo para todos los actores del proceso de aprendizaje — ensefianza del inglés

como lengua extranjera.

En la tabla 6, se dan a conocer los resultados respecto al filtro afectivo para el
indicador ansiedad con el nivel de logro en la habilidad de “speaking” del inglés,
reconociéndose una relacion significativa e inversa, lo que quiere decir que, si hay
mayor ansiedad, el nivel de logro en la habilidad de “speaking” en inglés disminuye y
en el caso que exista menor ansiedad, el nivel de logro en la habilidad de “speaking”
en inglés de los estudiantes en estudio tiende a aumentar. Sabemos que los estudiantes
cuando tienen que realizar alguna tarea donde deben expresarse y a la vez comprender
textos orales experimentan, de forma evidente, gran nerviosismo que puede hacerlos
titubear, perder el hilo de la comunicacidn, tener gran timidez, evitar contacto visual
con su interlocutor (es) y en algunos casos sudar, hacer movimientos corporales
involuntarios, entre otros. Todo ello producto de la ansiedad que les provoca hablar en
un idioma diferente al materno que aparentemente es complicado. Para Pérez (2015) la
ansiedad es frecuente cada vez que se esta en proceso de aprender un idioma extranjero
y es el docente el encargado de trabajar dicho factor para reducirlo. Opuesto a este
argumento, Falagan (2016) manifiesta que si bien es cierto la ansiedad esta en presente
al aprender un idioma nuevo, ésta es mucho mayor cuando la tarea consiste en hacer
redacciones mas que cuando se tiene que expresar oralmente. Cabe resaltar que tiene
mucho que ver también en el incremento de la ansiedad el temor a la burla de sus pares
0 a cometer errores que el docente cuente para la evaluacion. Esto es avalado por Ni

(2012) quien sefiala que la forma en que los docentes brindan las correcciones sobre su
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desempefio durante el proceso de retroalimentacién genera en los estudiantes

preocupacion.

En la tabla 7, se visualizan los resultados correspondientes al filtro afectivo
factor desconfianza en si mismo con el nivel de logro en la habilidad de “speaking” del
inglés, encontrandose una relacion altamente significativa e inversa. Eso significa que
mientras mas los estudiantes desconfien de si mismos, menor es el nivel de logro en la
habilidad de “speaking” en inglés que alcanzan y en caso contrario, si es menor la
desconfianza en si mismos, el nivel de logro al que llegan tiende a ser mayor. El que
los estudiantes conozcan sus capacidades y exploten al maximo su potencial permite
que crean en si mismo y no vean a la naturaleza extranjera del inglés como un
impedimento sino como una oportunidad de enriquecimiento personal, cultural y en
algn momento profesional. Resultados similares revelan los participantes del estudio
de Benito (2014) concluyendo que un ambiente de apoyo y libre de amenazas, crea en
los estudiantes un sentimiento de reconocimiento y valia, mismo que lleva a confiar en

si mismos y a querer avanzar en su aprendizaje.
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Conclusiones

Existe una relacion altamente significativa e inversa entre el filtro afectivo y el
nivel de logro en la habilidad de “speaking” en los estudiantes de la carrera de
idiomas - especialidad inglés de la Escuela de Educacion Superior Pedagogica
Publica “Indoamérica” - Trujillo.

La mayoria de estudiantes de la carrera de idiomas - especialidad inglés de la
Escuela de Educacion Superior Pedagogica Publica “Indoamérica” - Trujillo
presenta un nivel de filtro afectivo medio.

La mayoria de estudiantes de la carrera de idiomas - especialidad inglés de la
Escuela de Educacion Superior Pedagogica Publica “Indoamérica” - Trujillo
tiene un nivel de logro bajo en la habilidad de “speaking”.

Existe una relacion altamente significativa e inversa entre el factor
desmotivacion del filtro afectivo y el nivel de logro en la habilidad de
“speaking” en los estudiantes de la carrera de idiomas - especialidad inglés de
la Escuela de Educacion Superior Pedagdgica Publica “Indoamérica” - Trujillo.
Existe una relacion significativa e inversa entre el factor ansiedad del filtro
afectivo y el nivel de logro en la habilidad de “speaking” en los estudiantes de
la carrera de idiomas - especialidad inglés de la Escuela de Educacion Superior
Pedagogica Publica “Indoamérica” - Trujillo.

Existe una relacion altamente significativa e inversa entre el factor
desconfianza en si mismo del filtro afectivo y el nivel de logro en la habilidad
de “speaking” en los estudiantes de la carrera de idiomas - especialidad inglés
de la Escuela de Educacion Superior Pedagogica Publica “Indoamérica” -

Trujillo.
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VI.

Recomendaciones

Promover la realizacion de actividades colaborativas de “speaking” en todas las
sesiones de aprendizaje para adaptar al estudiante a la practica de las mismas
sin generarles emociones negativas como angustia, miedo o ansiedad que
bloguean su produccion e interaccion oral. (Anexo 04)

Promover sesiones de reforzamiento dedicadas a ampliar el Iéxico de los
estudiantes, la fluidez con la que se expresan y la coherencia en el uso de
estructuras, lo que permitira al estudiante tener mayor seguridad y confianza al
momento de producir textos orales e interactuar en grupos o pares utilizando el
idioma meta.

Realizar la retroalimentacion de forma oportuna, pero sobre todo amable y con
un lenguaje positivo que reduzca los niveles de ansiedad, aumente la confianza
y motivacion del estudiante, y a la vez, permita la identificacion de fortalezas y
dificultades para un mejor desempefio en la habilidad de “speaking”.
Continuar desarrollando investigaciones enfocadas en estudiar los diversos
factores emocionales que se ven inmersos en el proceso de aprendizaje de un

idioma extranjero y el uso del mismo en situaciones de comunicacion.
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VI, ANEXOS

ANEXO 01

CUESTIONARIO DE MEDICION DE FILTRO AFECTIVO

A. GENERALIDADES

1. Nombre y apellido:

2. Afo o ciclo:

3. Especialidad:
4.Sexo: H- M

B. OBJETIVOS.
Identificar el nivel del filtro afectivo en los estudiantes de la carrera de idiomas -
especialidad inglés de la Escuela de Educacion Superior Pedagdgica Publica

“Indoamérica” - Trujillo.

C. INSTRUCCION:

El presente cuestionario debe ser contestado por los estudiantes para identificar el
nivel del filtro afectivo en los estudiantes de la carrera de idiomas - especialidad
inglés de la Escuela de Educacion Superior Pedagdgica Publica “Indoamérica” -

Trujillo. Todas las situaciones presentadas deben ser respondidas.

D. CONTENIDO

l. DESMOTIVACION

1. ¢Me siento comprometido con el desarrollo de la habilidad de

“speaking” durante mi proceso de aprendizaje de inglés?

a. No
b. A veces
C. Si
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¢Con qué frecuencia empleo el idioma meta (inglés) en el aula a fin

de tener mayor destreza en el mismo?

a. Nunca
b. A veces
C. Siempre

¢Me intereso en estudiar palabras nuevas, expresiones y frases

idiomaticas adicionales por mi cuenta?

a. No
b. A veces
C. Si

¢Estudio Unicamente en caso de evaluaciones programadas?
a. Si
b. A veces

C. No

¢Me ayudo de material escrito y de su gusto, segin mi nivel, para

adquirir nuevas palabras y estructuras gramaticales?

a. No
b. A veces
C. Si

¢Me apoyo de series, peliculas, canciones fuera de clase para

mejorar mi pronunciacion y fluidez?

a. No
b. A veces
C. Si
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7. (Intento mejorar en la habilidad de “speaking” por iniciativa

personal?

a. No

b. A veces
C. Si

8. ¢Actlo de manera pasiva ante las actividades de “speaking” en el

aula?
a. Siempre
b. A veces
C. Nunca
1. ANSIEDAD
1. [ Siento temor al realizar alguna actividad de “speaking” en el
aula?
a. Si
b. A veces
c. No
2. ¢Me siento intimidado y nervioso por la mirada de mis

compafieros y profesor al momento de realizar actividades de
“speaking”?

a. Siempre

b. A veces

c. Nunca

3. ¢ Temo a las burlas de los demas miembros de la clase si cometo
algn error mientras me expreso e interactio oralmente?
a. Siempre

b. A veces
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c. Nunca

4. ¢Me causa miedo y preocupacion que mi profesor me otorgue
un bajo calificativo por mi desempefio durante las actividades de
“speaking”?

a. Siempre

b. A veces

c. Nunca

5. ¢Evito intentar decir palabras y/o estructuras nuevas al
expresarme oralmente?

a. Siempre

b. A veces

c. Nunca

6. ¢Experimento opresion en el pecho o sudoracion cuando
participo en alguna actividad de “Speaking”?

a. Siempre

b. A veces

c. Nunca

7. ¢Controlo mis movimientos corporales mientras me expreso
oralmente?

a. Nunca

b. A veces

c. Siempre

DESCONFIANZA EN SI MISMO

61



¢Me siento capaz de cumplir con la tarea encomendada a pesar del

grado de dificultad de la misma?

a. Nunca
b. A veces
C. Siempre

¢Me amilano facilmente ante dificultades de pronunciacion o

vocabulario?

a. Siempre
b. A veces

c. Nunca

¢Me siento respaldado por mis conocimientos por lo que participo
activamente durante la ejecucion de las actividades de “speaking™?

a. Nunca
b. A veces
c. Siempre

¢ Tengo predisposicion para captar todo cuanto escucho en el idioma

meta (términos, gramatica, etc)?

a. Nunca
b. A veces

c. Siempre

¢Me es complicado reconocer mis logros al expresarme y producir

discursos orales?

a. Siempre

b. A veces
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6.

C. Nunca

¢ Siento desanimo al identificar mis falencias en el desarrollo de
actividades de “speaking” en funcion de los criterios de la misma

(fluidez, alcance, coherencia, correccion, interaccion, etc)?

a. Siempre
b. A veces

c. Nunca
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ANEXO 02
EVALUACION ORAL (Nivel Al)

PART 1:
El docente inicia preguntando al estudiante:
- What’s your name?
- How are you?
El docente muestra dos imagenes aparentemente iguales con la finalidad de que el
estudiante describa las diferencias. El docente promueve tal descripcion preguntando:
- Are the pictures similar or different?

- What do you see in the pictures?

PART 2:

El docente muestra una serie de imagenes y pregunta al estudiante:

- What do you see in the pictures?

- Where are the people?
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El docente cuenta el inicio de una historia en base a la primera imagen de la serie y

solicita al estudiante continuar y finalizar esa historia segun la secuencia de imagenes.

PART 3:
El docente entrevista al estudiante realizandole preguntas de informacion personal.

e When’s your birthday?

e Where are you from?

e What’s your favourite animal?

e What activities do you like to do on weekends?
e Who is your best friend?

o Tell me about your best friend

FUENTE: Adaptado del examen MOVERS (A1) — Cambridge english exams
https://www.cambridgeenglish.org/exams-and-tests/movers/test-format/
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ANEXO 03

RUBRICA DE EVALUACION DE LA HABILIDAD DE “SPEAKING” A1

DOMINIO DE
EXPRESIONES GRAMATICA FLUIDEZ INTERACCION COHERENCIA
Conoce y hace uso de muy No logra manejar las | Evidencia No logra comprender y producir | No logra hacer uso de los

pocos términos y
expresiones simples para
expresarse en torno a
descripciones sencillas y a
su informacién personal.

reglas y patrones
gramaticales de
oraciones.

demasiadas pausas en
su produccién oral
que impiden el
entendimiento de su
mensaje.

textos orales como oyente y

hablante respectivamente en torno

a descripciones sencillas y a su
informacion personal.

[T}

conectores “y” y “entonces”
para ligar una palabra o frase a
la otra.

Conoce y hace uso de pocos
términos y expresiones simples
para expresarse en torno a
descripciones sencillas y a su
informacion personal.

Presenta mucha
dificultad para manejar
las reglas y patrones
gramaticales de
oraciones.

Evidencia muchas
pausas en su
produccion oral que
dificultan el
entendimiento de su
mensaje.

Logra, con mucha dificultad,
comprender y producir textos
orales como oyente y hablante
respectivamente en torno a
descripciones sencillas y a su
informacion personal.

Hace uso con mucha dificultad
de los conectores “y” y
“entonces” para ligar una

palabra o frase a la otra.

Conoce y hace uso de algunos
términos y expresiones simples
para expresarse en torno a
descripciones sencillas y a su
informacion personal.

Presenta cierta
dificultad para manejar
reglas y patrones
gramaticales de
oraciones.

Evidencia varias pausas
en su produccion oral
que no impiden el
entendimiento de su
mensaje.

Logra, con cierta dificultad,
comprender y producir textos
orales como oyente y hablante
respectivamente en torno a
descripciones sencillas y a su
informacion personal.

Hace uso con cierta dificultad
de los conectores “y” y
“entonces” para ligar una

palabra o frase a la otra.

Conoce y hace uso de una
cantidad aceptable de términos
y expresiones simples para
expresarse en torno a
descripciones sencillas y a su
informacion personal.

Presenta un manejo
sin dificultad de
reglas y patrones
gramaticales de
oraciones

Evidencia pocas pausas
en su produccién oral
que no impiden el
entendimiento de su
mensaje.

Logra, sin dificultad, comprender
y producir textos orales como
oyente y hablante
respectivamente en torno a
descripciones sencillas y a su
informacion personal.

Hace uso sin dificultad de los
conectores “y” y “entonces”
para ligar una palabra o frase a

la otra.
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ANEXO 04

ACTIVIDADES DIDACTICAS PARA REDUCIR EL FILTRO AFECTIVO DE
LOS ESTUDIANTES DURANTE EL DESARROLLO DE LA HABILIDAD DE
“SPEAKING”

1. FUNDAMENTACION: Para los estudiantes de la carrera de idiomas que se
forman para ejercer como futuros docentes de inglés, en este caso, es
fundamental ser comunicativamente competentes, es decir hacer uso del inglés
para comunicarse en diversas situaciones cotidianas de forma clara y coherente
manteniendo fluidez en sus ideas ademas de una pronunciacién precisa y una
correcta entonacién que hagan del intercambio de informacién como hablante
u oyente, un éxito comunicativo. Para ello se requiere que los estudiantes no
solo desarrollen el aspecto cognitivo aprendiendo las reglas, el vocabulario, las
expresiones y demas puntos del idioma inglés, sino que es esencial trabajar el
lado afectivo de los mismos reforzando su autoestima en primer lugar, para que
al ejecutar las actividades de expresion oral en inglés, mientras lo aprenden,
tengan la autoconfianza necesaria en sus capacidades, el temple para llevar tales
tareas sin enfrentar gran ansiedad, nerviosismo y/o temor que obstaculicen su
produccion y mantengan su motivacion desde el inicio de su aprendizaje hasta
el final para siempre poner el mayor de sus esfuerzos a fin de interiorizar y usar
el idioma meta de la forma mas natural posible. De tal forma, al egresar de su
carrera, estos estudiantes seran capaces de brindar una ensefianza de inglés de

calidad que enriquecera la formacion de sus futuros educandos.

2. OBJETIVO GENERAL.:
- Reducir el filtro afectivo (los niveles de ansiedad, desmotivacion y
desconfianza) para mejorar su manejo del inglés en la habilidad de

“speaking”.
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3. CUADRO DE ACTIVIDADES DEL PROGRAMA

Nombre de la Objetivos Metodologia
Actividad especificos
Simulacion Que los estudiantes | Inicio:

se familiaricen con
expresiones tipicas
de situaciones
comunicativas

cotidianas para que
disminuya su
ansiedad y
desconfianza en si
mismo al hacer uso

oral del idioma meta.

-Se muestran imagenes de situaciones diferentes (Ordenando en un restaurante,
comprando en una tienda de abarrotes y de ropa), solicitando a los estudiantes
responder:

¢ DoOnde se encuentran?

¢Quiénes participan de la conversacion?

¢ Qué creen que esten diciendo?

¢ Te son familiares estas situaciones presentadas?

-Se reciben las ideas de los estudiantes.

-Se muestran videos muy breves donde se da un intercambio oral en un restaurante,
una tienda de abarrotes y una tienda de ropa.

-Los estudiantes identifican algunas frases que reconozcan de parte de cualquiera de

los involucrados en la conversacion.

Desarrollo

68




-El docente invita a los estudiantes a ponerse de pie y arman 3 distintos escenarios
con el material previamente solicitado para reproducir lo mejor posible la escena real
de las situaciones mencionadas. En la pared detras de cada espacio acondicionado, se
encuentran diversas frases que los estudiantes clasifican segun los personajes que las
usan en cada situacion.

-Los estudiantes identifican elementos de la escena como la mesa, el mantel, los
cubiertos, el mend, alimentos, abarrotes, prendas de vestir, dinero, tarjetas, etc)

-Se agrupa a los estudiantes en pares, procurando tener niveles diferenciados entre los
participantes para mejor monitoreo.

-Los estudiantes, haciendo uso del vocabulario aprendido, crean una conversacion
segun la situacion comunicativa asignada.

-Se monitorea la actividad brindando el apoyo necesario.

-Luego de unos minutos, las parejas simulan la situacién con la mayor naturalidad

posible.

Cierre:
-El docente Ilama a la reflexién preguntado: ;Como se hubieran sentido si hubieran

tenido que realizar su simulacién sin conocer el vocabulario previamente? ;Hizo
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diferencia para su desempefio, haber revisado las diferentes expresiones? y ¢les sera
atil aprender a desenvolverse en estas situaciones?
-Se resaltan logros y algunos errores en pronunciacion, entonacion y uso de

expresiones gue se corrigen con la participacion de los estudiantes.

Juego de roles

-Que los estudiantes
se adapten en
participar
frecuentemente  en
interacciones orales
contextualizados
para disminuir su
nivel de ansiedad y
desconfianza en si
mismo cuando tienen
que usar el idioma

meta en la realidad.

Inicio:

-Se muestran diferentes imagenes relacionadas a una entrevista de trabajo y en base a
ello los estudiantes predicen de que tratara el audio que escucharan.

-Se pregunta a los estudiantes:

¢Doénde se suelen dar las entrevistas?

¢ Que tipo de vestimenta se usa en una entrevista?

¢Quiénes participan de la entrevista?

-Se reproduce el audio correspondiente a una entrevista y se pregunta a los
estudiantes:

¢ Que tipo de lenguaje se usa: formal o informal?

¢ Qué nuevas expresiones se pueden escuchar?

-Se establece una serie de frases Utiles en una entrevista de trabajo.

Desarrollo:

-Los estudiantes en pareja reciben una cartilla con caracteristicas especificas para el
entrevistador y entrevistado.
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-Se establece un tiempo para organizar ideas mientras se monitorea la actividad
brindando el apoyo en caso se requiera.

-Los estudiantes realizan su juego de roles de manera voluntaria mientras el docente
toma nota, sin interrupcion de su parte, de algunos errores comunes durante la
participacion.

Cierre:

-El docente llama a la reflexién preguntado: ¢Cuan Util le resulta esta actividad para
su vida cotidiana?

- Se identifican los logros y dificultades mas resaltantes durante la actividad y con la

participacion de los estudiantes se corrigen los errores que se hayan podido anotar.

Dinamicas
grupales de

interaccion.

-Que los estudiantes
sientan que estan en
un ambiente seguro y
de comparierismo y
se aventuren a
utilizar el idioma
meta con el minimo

temor a burlas.

Inicio:

-El docente se presenta a si mismo resaltando expresiones Utiles mientras efectda su
presentacion.

-A través de una ruleta, con los nombres de los estudiantes, se les hace participar
aleatoriamente hasta que todos hayan hablado. Los estudiantes se presentan a si
mismos en un tiempo maximo de un minuto.

Desarrollo:
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-Se brinda a los estudiantes una hoja donde deben llenar. en una de las columnas,
informacion como sus datos personales, habilidades, pasatiempos, cosas y/actividades
favoritas.

-Se solicita a los estudiantes escribir una serie de preguntas para que sus comparieros
brinden esa misma informacién en una pequefia entrevista.

-Se monitorea la preparacion de las preguntas, anotando algunos errores que puedan
hacerse notar sin interrumpir al estudiante.

-Se brinda apoyo con ciertos términos o expresiones, en caso lo requiera el estudiante.
-Se ubica a los estudiantes en el centro del aula o del patio.

-Los estudiantes caminan hasta escuchar la sefial de ALTO, momento en el que deben
ponerse enfrente de un compariero (a) y ejecutar sus preguntas. Esto se repite con la
mayor cantidad de compafieros (as) que sea posible.

-Se monitorea la actividad, incentivando la participacion con frases motivadoras.

-Al finalizar la actividad, los estudiantes tienen un tiempo determinado para revisar la
informacion y elegir a su compariero (a) con él o la que tengan mas semejanzas.
-Los estudiantes trasladan la informacion en oraciones que luego leerdn en voz alta
ante la clase.

Cierre:

-El docente elogia la participacion activa de los estudiantes durante la actividad.
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- Se identifican los logros y dificultades mas resaltantes durante la actividad y con la

participacion de los estudiantes se corrigen los errores que se hayan podido anotar.

Entrevistas a

famosos

-Que los estudiantes
encuentren atractivo
el uso del inglés en
situaciones de
comunicacién oral
aumentando asi su

motivacion.

Inicio:

-El docente entra caracterizado como un personaje bastante conocido.

-El docente pide a los estudiantes realizar preguntas para saber informacion sobre él.
Se realiza las siguientes preguntas:

¢Les pareceria interesante entrevistar a un famoso?

¢ Qué otras preguntas podrian hacerle a este famoso?

-Se hace una lluvia de idea en la pizarra con las posibles preguntas.

Desarrollo

- Se divide al salén en dos grupos: El primer grupo se caracteriza como varios
personajes famosos de su preferencia que previamente fueron escogidos. El segundo
se caracteriza como entrevistadores de prensa.

- El primero grupo debe leer informacion real sobre el personaje que caracterizara
para poder dar respuestas a las preguntas de los entrevistadores. Por otro lado, el
segundo grupo prepara preguntas para obtener informacion personal de los diversos
personajes.

- El docente monitorea mientras se realiza la actividad.
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- Los estudiantes que representan a los famosos se ubican al frente y empiezan a
escuchar y responder las preguntas de los entrevistadores.

Cierre

- El docente Ilama a la reflexion preguntado: ¢ Como se sintieron durante el desarrollo
de actividad? ;Qué fue lo mas sencillo o mas complejo para el desarrollo de la
actividad?

- Se identifican los logros y dificultades mas resaltantes durante la actividad y con la

participacion de los estudiantes se corrigen los errores que se hayan podido anotar.

Juegos de mesa

-Que los estudiantes
desarrollen su
habilidad “speaking”
de un forma divertida

y motivadora.

Inicio

-Se presenta la imagen de un juego de mesa y se hace la siguiente pregunta:
¢ Qué juego es el que pueden ver en la imagen?

-Se presenta el juego “Jenga” y se realiza las siguientes preguntas:

¢Alguna vez lo han jugado?

¢Cuales son las reglas del juego?

Desarrollo
-Los estudiantes se organizan en grupos pequeios y reciben un “Jenga” cuyas piezas

contienen diversas preguntas.

74




-Los estudiantes deben lanzar los dados y de acuerdo a ese numero responden a una
pregunta con la finalidad de retirar la pieza que le toc6 y formar asi una estructura
mas grande.

-El docente monitorea la actividad.

-El equipo con la torre més alta es el ganador.

Cierre

-El docente pregunta: ;Como se sintieron al realizar el juego? ¢Cual pregunta les
resulté mas retadora?

-Se identifican los logros y dificultades més resaltantes durante la actividad y con la

participacion de los estudiantes se corrigen los errores que se hayan podido anotar.

Entrevistas a

extranjeros

-Que los estudiantes
se sientan capaces de
entablar di&logos con
extranjeros

aumentando asi su
autoconfianza y

motivacion.

Inicio

-Se presentan diferentes imagenes de personas hablantes nativos de inglés.
-Se hacen las siguientes preguntas:

¢ Les gustaria conocerlos y hablar con ellos?

¢ Qué les preguntarias?

Desarrollo
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-Los estudiantes se unen en grupos pequefios para formular preguntas diversas que le
harian a un extranjero.

-El docente monitorea la preparacion de las preguntas brindando el soporte necesario.
-Los estudiantes junto a su docente visitan el lugar mas concurrido por extranjeros de
habla inglesa con la finalidad de entrevistarlos haciendo uso de las preguntas

formuladas.

Cierre

-Se pregunta a los estudiantes: ;Comao se sintieron durante la actividad? ;Qué fue lo
mas sencillo y mas dificil en la realizacion de la actividad?

- Se identifican los logros y dificultades mas resaltantes durante la actividad y con la
participacion de los estudiantes se corrigen los errores que se hayan podido anotar.
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ANEXO 05

Tabla 8

Confiabilidad del Instrumento: Escala de Medicion del Filtro Afectivo

Alfa de Cronbach NUmero de items
.801 19

Interpretacion: Tras el analisis de confiabilidad con el coeficiente alfa de Cronbach, se
determiné un cociente de .801 que significa que la prueba tiene una alta confiabilidad.
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Tabla 9

Validez del instrumento: Escala de Medicidn del Filtro Afectivo

N° de item Correlacion Validez
Item 1 A436** Vélido
item 2 .378** Valido
item 3 469** Vélido
item 4 .368** Valido
item 5 .360** Valido
item 6 .398** Valido
item 7 .326** Valido
item 8 423%* Valido
item 9 A429%* Valido
item 10 .348** Valido
item 11 .356** Vélido
item 12 438** Valido
ftem 13 379% Valido
Item 14 A26** Vaélido
ftem 15 436% Valido
Item 16 A456** Vaélido
item 17 381** Valido
Item 18 .386** Valido
ftem 19 395%* Valido
Item 20 418** Vélido
item 21 A456%* Valido

** p<01
Interpretacion: En cuanto a la validez item-Test por la correlacion de Pearson, se aprecia que los 21

items son validos, con cociente minimo de .326 y méaximo de .469.
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Tabla 10

Prueba de Kolmogorov-Smirnov del instrumento: Escala de Medicion del Filtro
Afectivo

N 21

Media 21.3696

Parametros normales® Desviacion estandar 2.1268
Absoluta 132
Maximas diferencias Positivo 091
extremas Negativo -.132
Estadistico de Prueba 132
Sig. Asintonica (bilateral) .000°¢

a. Ladistribucion de prueba es normal.
b. Secalcula a partir de datos.

¢. Correccion de significacion de Lilliefors.

Interpretacion: En cuanto a la prueba de Kolmogorov-Smirnov se determiné un cociente de .000 lo que
significa que la prueba sigue una distribucién normal.
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Tabla 11

Normas de calificacion del instrumento por indicador: Escala de Medicion del Filtro

Afectivo
Filtro Desmotivacion Ansiedad Desconfianza
Nivel Afectivo
Puntaje Puntaje directo  Puntaje directo  Puntaje directo
directo
Bajo 21-34 8-13 7-11 6-10
Medio 35-49 14 -19 12 - 16 11-14
Alto 50 - 63 20-24 17 -21 15-18
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Tabla 12

Validacion por Criterio de Expertos del Instrumento: Escala de Medicion del Filtro

Afectivo
ftem Expertos N° de acuerdos 1A \/ Interpretacion
item 1 5 5 100% 1.00 Valido
item 2 5 5 100% 1.00 Vilido
item 3 5 5 100% 1.00 Vilido
item 4 5 5 100% 1.00 Valido
item 5 5 5 100% 1.00 Vélido
item 6 5 5 100% 1.00 Valido
item 7 5 5 100% 1.00 Vilido
item 8 5 5 100% 1.00 Vilido
item 9 5 5 100% 1.00 Vilido
item 10 5 5 100% 1.00 Vilido
ftem 11 5 5 100% 1.00 Vilido
item 12 5 5 100% 1.00 Vélido
ftem 13 5 5 100% 1.00 Valido
item 14 5 5 100% 1.00 Valido
item 15 5 5 100% 1.00 Vilido
item 16 5 5 100% 1.00 Vilido
item 17 5 5 100% 1.00 Vélido
item 18 5 5 100% 1.00 Vélido
ftem 19 5 5 100% 1.00 Valido
item 20 5 5 100% 1.00 Vilido
item 21 5 5 100% 1.00 Vélido

Nota: V de Aiken: Validez para 5 jueces: 1.00= valido; 1.00>Invélido

Descripcion: Tras la validacion por expertos y la contrastacion con el estadistico V de Aiken,

se obtuvo que los 21 items son validos con un indice de acierto del 100% y V = 1. 00.
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N° 002-2021-SA-EESPPI

Escuela Superior Pedagdgica Publica
Indoamérica

CONSTANCIA DE EJECUCION DE PROYECTO DE TESIS

El Director de la Escuela Superior Pedagogica Publica Indoamérica hace constar que
Francisco Horacio Garcia Correa, estudiante la Escuela de Posgrado de la Universidad
Privada Antenor Orrego, ejecutd el Proyecto de tesis: “El filtro efectivo y el nivel de logro en
la habilidad de ‘speaking’ en los estudiantes de la carrera de idiomas - especialidad inglés de
la Escuela Superior Pedagdgica Publica Indoamérica — Trujillo”. Asimismo, los instrumentos

se aplicaron en los estudiantes de II, IV, VlIl'y X ciclo de la especialidad mencionada.

Se expide la presente a peticion del interesado y para los fines que tenga lugar.

Trujillo, 4 de octubre del 2021
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